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NOTA EDITORIAL

Armando Tejerina Gémez
Presidente de Ia Fundacién Tejerina.
Director Cientifico del Centro de Patologia de la Mama.

s para nuestra Fundacién un privilegio y un honor personal, participar en la

presentacion de la obra del Profesor D. Antonio Moreno. Desde mi pupitre.

¢Esplendor, regresion o fatiga del sistema educativo?, recoge la reflexion
y la experiencia del profesor Moreno durante sus muchos afios de magisterio en la
Escuela y en la Universidad.

Es por ello un lujo tan escaso en este tiempo, que no podia por menos ser el
primer trabajo que inicia la nueva serie de nuestra coleccién de publicaciones
Docencia Universitaria, a 1a que denominamos Sociedad, Educacion y Cultura que
nuestra Fundacién publica junto con las series de Derecho y Salud, Ciencias Bio-
médicas y la de Humanidades Médicas, que ya iniciamos el afio 2008.

Educar a las personas —siempre ha sido, pero sobre todo hoy— es el reto de
nuestro tiempo y utopia de una profesion, la de docente. Educarse y crecer en ple-
nitud intelectual es algo mas que un estado de contento o satisfaccion. Saber mas
y mejor es un estado de crecimiento permanente, felicidad, en el sentido de “ser
fértil” y fecundo, mas que el de ser afortunado, o colmado de suerte y fortuna.

Esto es posible si el profesor lo hace de acuerdo a lo que es y no tanto por lo
que cree ser, debe ser, ven los demas o aparenta ser. Vivir el compromiso de cada
nuevo curso, alumbrando no solo con las luces de su razon sino con el brillo de la
ilusion y la esperanza. Es entonces cuando la docencia es “llamada’, es decir, vocacion.

Este es el caso del profesor Antonio Moreno, que ha sido y es, capaz de ayudar
a tantos y tantos alumnos a madurar para tomar las riendas de su vida personal y
profesional, asi como desarrollar sus capacidades para diferenciar las voces de los
ecos que la vida nos presenta. No olvidemos que educar no es solo educare, nutrir
y alimentar para crecer, sino también es educere, que significa, extraer, sacar a la
luz, actualizar lo que hay en cada uno.

Leer cada uno de los articulos que componen este libro, pone de manifiesto,
amigo lector, el rigor, profundidad reflexiva, honestidad y experiencia de su autor.

Quiero expresar mi agradecimiento al profesor Moreno por su deferencia en
publicar con nuestra Fundacién esta obra, mi felicitacién por su contenido, lleno
de testimonio personal y la expresién de mi afecto personal y admiracion por su
trabajo y compromiso docente.

Gracias amigo Antonio, porque nuestra Fundacién es, con tu participacion,
mejor que ayer.






DESDE EL PUPITRE (Y LA TARIMA) DE ANTONIO MORENO

Alejandro Tiana Ferrer
Catedprdtico de Teoria e Historia de la Educacion.
Rector de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia.

os mas de cincuenta afios de profesiéon docente de nuestro querido colega y

amigo Antonio, el autor de los trabajos que componen este volumen, no pue-

den calificarse en modo alguno de periodo corto ni intrascendente. No es
corto, pues supone mas de medio siglo de dedicacién profesional a una tarea tan
cambiante como exigente. El simple hecho de haber transitado por ellos con una
actitud profesional digna, activa y comprometida y de haber conseguido logros cier-
tamente estimables justificaria el reconocimiento que tan merecidamente ha alcan-
zado. Y tampoco ha sido un periodo intrascendente, pues en él han tenido lugar los
cambios mas importantes que ha vivido nuestro sistema educativo desde el momento
de su constitucién en la época de las Cortes de Cadiz, hace mas de dos siglos. Como
he sefialado en algtin otro lugar, si bien no puede decirse que los tiempos anteriores
a estos ultimos cuarenta afios fuesen tranquilos, no ha habido otro periodo con un
ritmo de cambio educativo tan intenso y sostenido. Y Antonio ha tenido el privilegio
de vivir esos tiempos desde una posicion central, como actor de primera fila.

De Antonio Moreno hay otros compaiieros que hablan en esta parte introduc-
toria del libro, y no voy a insistir en esa linea. Prefiero centrarme aqui en el analisis
de los cambios educativos experimentados en esos afios, lo que, en tltima instancia,
significa hablar también de él pero situando su actuacion en el tiempo.

Primeros alumnos, cuando todavia no era maestro. Academia Cervantes. Alcazar, 1962.



. Desde el pupitre (y la tarima) de Antonio Moreno

Cuando comenz6 su tarea docente, como maestro nacional de primera ense-
flanza, ain no se habia implantado la Ley General de Educacion (LGE), que tan gran
avance representaria para el sistema educativo espafiol. Puede decirse sin temor a
equivocarse que esa ley significé una verdadera refundacion del sistema educativo
espafiol, al implantar un ciclo comtn de ocho afios de duracidn, la Educacién General
Basica, en la que todos los nifios y nifias recibirian una ensefianza comun, con cierta
diversificacion en la segunda etapa.

Primeros alumnos, siendo ya Maestro Nacional. La Solana, 1963.

No cabe duda de que la aplicacién de la ley supuso un gran desafio para los
maestros, que se vieron enfrentados a la necesidad de atender a un nimero cre-
ciente de alumnos y a la obligacién de impartir un curriculo mas articulado y exi-
gente. Ese cambio supuso el despegue de un sistema educativo moderno en Espafia,
que se homologaria a los de otros paises occidentales. Y vale la pena recordar, aun-
que sea de pasada, lo paraddjico que resulta que esa modernizacién técnica y pe-
dagogica coexistiese con la inmovilidad politica y los brotes de reacciéon que se
produjeron en la ultima etapa del franquismo.

La aplicacién de la LGE significé ademas completar la primera etapa del pro-
ceso de universalizacion de la educacién obligatoria que, comenzado con la Ley Mo-
yano en 1857, solo se alcanzaria a mediados de los ochenta del siglo XX (por cierto,
completar la segunda etapa de ese proceso, consistente en la universalizacion de
la ESO, aiin requeriria otra década mas). Los nuevos profesores de EGB serian los
actores de ese proceso, que implicé una gran inversion de recursos y energias. Ade-
mas, fue acompafado de un proceso de renovacién pedagdgica, en el que muchos
de nosotros estuvimos directamente implicados. En suma, fue un cambio profundo
en la escuela espafiola y en la formacion del profesorado, que cambié el panorama
de nuestro sistema educativo.



Desde el pupitre (y la tarima) de Antonio Moreno .

Ensenando a leer. Grupo Escolar “Santa Clara”. Alcazar, 1965.

Con lo importante que fue ese cambio, no fue el ultimo ni mucho menos que
habria de afrontar Antonio en su tarea profesional. Primero viviria el periodo que
el ministro Maravall denominé de “constitucionalizaciéon” de la educacion, desarro-
llado entre 1979 y 1985. A la aprobacidn de la Constitucion en 1978 siguid la elabo-
racién de leyes tan importantes e influyentes como la Ley de Reforma Universitaria
(LRU) y la Ley Organica reguladora del Derecho a la Educacién (LODE). Mientras
que la primera sentd las bases para una transformacién profunda de la universidad
franquista, en la que Antonio tuvo que participar activamente, la segunda adecu6
las redes escolares antes existentes, introdujo los conciertos educativos y delimitd
las competencias del Estado en materia de educacion, contribuyendo asi a la mo-
dernizacidny a la estabilidad del sistema educativo (aunque no hayan cesado desde
entonces los debates acerca del grado méas conveniente de descentralizacién). Con-
viene recordar que en esa etapa Antonio estaba ya dedicado a la formacién del pro-
fesorado y que participd activamente en la adecuacién de las antiguas escuelas
normales de Madrid al nuevo estatuto universitario que les correspondia, mediante
su integracion en las nuevas facultades de Educacién. Tampoco fue una etapa senci-
lla, pero sin duda fue apasionante, ademas de que debamos reconocer el gran im-
pacto que ese proceso tuvo en la transformacion de la educacion espafiola.

Mas tarde, Antonio viviria desde la universidad la conmocién que supuso la
aprobacion y la aplicacion de la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema
Educativo (LOGSE), que represent6 la ampliacion de la educacién basica siguiendo
un modelo comprensivo, que no ha dejado de generar debate y controversias pese
a sus virtudes. El cambio que implic6 en los planes de formacién del profesorado
de educacioén infantil, primaria y secundaria fue notable, aunque no seria el dltimo
que viviria Antonio Moreno.



. Desde el pupitre (y la tarima) de Antonio Moreno

En efecto, todavia en sus ultimos afios de trayectoria profesional tendria ocasién
de influir de manera importante en el cambio de la formacién del profesorado que
implic6 la adaptacion de los estudios universitarios al Espacio Europeo de Educacién
Superior y la aplicacién de la Ley Organica de Educacion (LOE). Estamos hablando
nuevamente de un cambio importante, en este caso en el ambito universitario, que
todavia estamos viviendo en la actualidad.

Como persona directamente implicada en la gestacién y el desarrollo de la LOE,
permitanme que subraye la participacién activa que Antonio tuvo en el disefio de los
nuevos titulos de Grado de magisterio y del Master de formacion del profesorado de
educacién secundaria. Quienes trabajaron con él saben del compromiso que asumi6
y lailusion y energias que puso en el desarrollo de esa responsabilidad. Su colabora-
cion fue sin duda decisiva, motivo por el cual le estoy profundamente agradecido.

El lector de estas breves paginas puede apreciar cémo la vida profesional de
Antonio Moreno ha estado jalonada por los cambios mas importantes que ha vivido
nuestro sistema educativo en las ultimas décadas. Para los maestros, para todos los
docentes y para los universitarios, ha sido un tiempo de cambios, tan complejo
como fructifero. Cuando no dejan de oirse voces que minusvaloran o incluso de-
nuestan nuestro sistema educativo, conviene que echemos la vista atras y veamos
como y en qué medida ha cambiado en estos afios decisivos. Y es facil inducir el es-
fuerzo que ha supuesto para tantas personas que han hecho de la educacién su
campo de dedicacidn profesional. A todas ellas hay que agradecer el empefio que
han puesto en la mejora de nuestra educacion. Y con ellos hemos estado muchos a
lo largo de estos afios, como ha hecho Antonio Moreno, desde su pupitre y desde
su tarima. Por eso merece nuestro reconocimiento y nuestra gratitud, que quiero
hacer explicita para concluir estas lineas.

Director del Instituto Superior de Formacion de Profesorado con la ministra Mercedes Cabrera,
Alejandro Tiana, secretario general, y parte del equipo del Instituto. Madrid, 2007.



A PROPOSITO DEL AUTOR: AMG, UN MAESTRO MANCHEGO

Alberto Galindo Tixaire

Catedrdtico de Fisica Tedrica.

Presidente de la Real Academia de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.
Presidente del Instituto de Esparia.

ntonio Moreno Gonzalez. Profesiéon: maestro castellano y manchego. Si, sé

bien que es catedratico de universidad, nada menos que de “Didactica de

Ciencias Experimentales” de la Facultad de Educacién de la Universidad Com-
plutense de Madrid, pero siempre sera un maestro en el sentido mas noble de esta
venerable palabra. El se declara maestro a secas, un hombre cuya tnica pretensién
es “aprender para contar”. Enamorado de la ensefianza, y apasionado por la fisica
sin saber por qué, sabe conjugar ambas cualidades para ilusionar a sus alumnos,
antafo zagales vivaces de un pueblo sin luz, aprendices hogafio en una facultad que
ha de prepararlos para el elevado ministerio de la docencia. No me resulta extrafa
esta figura; la vi y vivi en mi padre, mi mejor maestro, el maestro que un cierto cau-
dillo apart6 de la escuela durante 20 afios por su pertenencia al bando republicano.
Me ensefiaba en los domingos, pa-
seando por las planas monegri-
nas. jQué curioso! Luego, en la
Universidad, tuve otro maestro; y
también me enseflaba materias
avanzadas, no curriculares, deam-
bulando por las calles de Zara-
goza. Era como jugar al ajedrez
sin tablero ni piezas.

Es Antonio un castellano vie-
jo de verbo preciso, aspecto gali-
leano, voz recia y profunda, que
nacio y creci6 en un apacible lugar
de la Mancha, cruce de caminos
y crisol de culturas, en el seno de
una familia humilde de limpia
raigambre y nulos recursos.
Aprendio6 desde la infancia el valor
de las pequeiias cosas, que el es-
fuerzo y la tenacidad son clave
parair allanando el camino hacia
la meta, que el aprendizaje no es
un juego divertido sino un paso
mas hacia la libertad. Su medio
natural son las bibliotecas, ya sea
la biblioteca humilde de su pueblo, Carnet de estudiante de Magisterio.

11
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Alberto Galindo Tixaire

. A proposito del autor: AMG, un maestro manchego

Alumno libre en la Escuela del Magisterio de Ciudad Real.

ya sea nuestra emblematica

BIBLIOTECA MNACIONAL -_rI Biblioteca Nacional, o la des-
R4 o bordante biblioteca de la
Tacmis: dhe et sirreerr T @ v e Universidad de Nueva Gales

del Sur, en Australia. La afi-
sliiiindy Tusils da Bewtalian 14 B ! . .
£ - cién de Antonio, los libros;

RN =15 FER BA = amén de otras variopintas
T e devociones, como la poesia,
los toros o el flamenco. Se
s e §5 FEB 1919 M’}’ siente especialmente orgu-
i lloso de unos cuadernos en
los que, en sus estancias
nocturnas en la biblioteca
del pueblo, transcribia (jsan-
ta paciencia!) los articulos
sobre ciencias, y mejor si
eran de fisica, que aparecian
en las revistas “Blanco y Ne-
gro” cuando estudiaba ma-
gisterio por libre en el pue-
blo. De este modo se los
aprendia para contarselos
Carnet de la Biblioteca Nacional. a otros estudiantes.
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A proposito del autor: AMG, un maestro manchego .

Nos conocimos hace tiempo.
Me tuviste como profesor de fisica
cuando tu curiosidad vital te saco
de la escuela en que ejercias el ma-
gisterio, y te llevé a las aulas uni-
versitarias para emprender “la
aventura del pensamiento” ala que
se referia Einstein. Recuerdo que
un dia me regalaste una copia de
un pequefio ensayo tuyo, escrito a
mano, sobre la historia del mag-
netismo. Eras ya un flamante li-
cenciado. Tampoco he olvidado
cuando me propusiste participar
en un acto conmemorativo, en Ciu-
dad Real, del tricentenario de la
publicacion de los Principia de
Newton. Era el afio 1987. El pisto

Profesor visitante. University of New South Wales,
Sydney (Australia), 1995.

en aquel restaurante de Almagro, cerca del Parador, seguido de la olla, y todo bien
remojado en buen vino, prepar6 nuestros espiritus para una memorable velada
cientifica. De la falsa inmutabilidad de los cielos y de la titanica inflacién del
universo iba mi platica; de volver el universo a la evolucion, a la vida, asignandole
una fecha de nacimiento y posibles formas de muerte. Aquél evento sell9, al estilo
de la pelicula Casablanca, el comienzo de una estrecha vinculaciéon.

Cuadernos en los que transcribia articulos sobre fisica publicados en la revista Blanco y Negro. 1960.

13
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. A proposito del autor: AMG, un maestro manchego

Comisario de la exposicion “Albert Einstein (1879-1955)”, con los profesores Galindo, Sanchez
Ron y el Nobel “Albert Einstein”. Casa de la Cultura de Ciudad Real, 1987.

Algunos anos después tuve el privilegio de colaborar con varios fisicos para
desarrollar un proyecto ilusionante: redactar un texto de fisica y quimica para alum-
nos de bachillerato. Para suplir mi ignorancia en muchas cosas, acudi primero a
dos amigos; uno, ya fallecido, al que calificaria sin dudarlo como ese fisico genial
que ve siempre la fisica en accidn, tanto en la practica del deporte de élite como en
los procesos termodinamicos mas complejos, y ademas, lo sabe contar en lenguaje
coloquial y atractivo; y el segundo fue Antonio, de quien sabia de su gran experien-
cia docente, confiaba en su atinado juicio, en su gusto por la mejor palabra, y ade-
mas estaba moldeado cientificamente en unas aulas que me eran familiares; su
inclinacion profesional por la historia de la ciencia podia aportar al libro un valioso
toque de distincion. Aquella aventura resultd apasionante. Cada uno aport6 ala em-
presa lo mejor de lo que sabia, y sobre todo, lo hizo en total libertad, sin ligaduras
otras que las autoimpuestas. El libro, si no un éxito de ventas, si lo fue de afirmacién
personal y colaborativa; gust6 a los profesores mas motivados y mejor preparados,
y asustd empero a aquellos profesores poco proclives a modernizar y mejorar sus
conocimientos.

Antonio se ilusiona cuando descubre algo interesante en la historia de la fisica.
Y esto es lo que le ocurrié cuando escribiamos el libro antes aludido. Siempre se cita
el experimento de Cavendish (1797-1798) como aquél que determina la constante



A proposito del autor: AMG, un maestro manchego .

de acoplo de la interaccion gravitatoria;! es cierto, pero su autor prefirié expresar
el resultado de su investigacion a través de algo mas llamativo, como la masa de la
Tierra o, equivalentemente, su densidad media,? puesto que el radio de la Tierra
era ya entonces bastante bien conocido. De Henry Cavendish se ha escrito que fue
“uno de los grandes cientificos de su siglo, vastago de una ilustre familia aristocra-
tica, uno de las personas mas ricas de su reino, fanatico de la ciencia y neurdtico de
primer orden”3 Su famoso trabajo se titula “Experiments to Determine the Density
of Earth”, y se encuentra publicado en las Philosophical Transactions of the Royal
Society of London 88, 469-526 (1798), un 21 de junio del afio 1798. Henry Caven-
dish abordaba con ello uno de los problemas programaticos de la Royal Society, en-
caminado a hallar una masa de referencia para el sistema solar. Newton nunca
escribid la ley de la gravitacién como hoy conocemos; simplemente hablé de pro-
porcionalidades, y asi era atin en tiempos de Cavendish. Extremadamente meticu-
loso, consiguio en ese experimento detectar fuerzas entre sendas esferas de plomo
de 30 cm y 5.1 cm de didmetro, con masas de 158 kg y 0.73 kg, respectivamente, y
centros separados en 230 mm, que eran del orden de 2 cienmillonésimas del peso
de la bola pequeiia, toda una proeza para la época. No parecia perentorio expresar
el resultado a través de una constante de proporcionalidad, la famosa G, pues la
fuerza de atraccién gravitacional de dos masas unidad a una distancia mutua uni-
dad resultaba insignificante pequefia para las unidades convencionales (cm, g, s),
como ya habia visto Newton (aunque se equivoco en sus calculos).* Por eso Caven-
dish, siguiendo la tradicién de su época, prefirié expresar esa intensidad de atrac-
cion a través de la densidad media de la Tierra. Pero Antonio no ha dado por
terminada su busqueda, que interrumpid tras bucear por los archivos del Instituto
de Francia y su Academia de Ciencias. Como buen investigador, no se dara nunca
por vencido. Le falta por averiguar cuando se escribid la ley de la gravitacion como
una igualdad (no una proporcionalidad), y cudndo aparecié en esa igualdad la cons-
tante actual G.° Posiblemente seria ya en la segunda mitad del XVIII.

No quiero terminar sin citar mi deuda contigo; cuando he querido saber de
cerca las virtudes (pocas) y los defectos (siempre abundantes) sobre los planes de
estudio con que cada gobierno de turno cree necesario fustigar a nuestro paciente
pais, acudo a ti. Tu conocimiento profundo a los tres niveles educativos, y tu clara
vision de lo esencial y de lo accesorio, te convierten en juez seguro, con esa sabiduria

' Cornu, A. and Baille, J. B. (1873), Mutual determination of the constant of attraction and the mean
density of the earth, C. R. Acad. Sci., Paris Vol. 76, 954-958.

2 Por un error trivial de calculo, dio como valor para la densidad de la Tierra 5.48 g/cm?, en lugar
de 5.448 g/cm?.

3 |. Falconer (1999), Henry Cavendish: the man and the measurement, Meas. Sci. Technol. 10,
470-477.

4 Estim6 que dos bolas de piedra, de unos 15 cm de radio, y con una separacion entre ellas de
unos 6.35 mm, tardarian en juntarse un mes, cuando en realidad lo harian en unos 5 minutos.

5 En los trabajos de mecénica celeste, al expresar las aceleraciones producidas por la gravedad,
aparece G generalmente en la combinacion GM, a veces representada por u, y que se denomina
“parametro gravitacional estandar”. En esa combinacion se mide mucho mejor que G, pues entra
directamente como tal en la famosa ley 1-2-3.
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que da la experiencia. Y da fe de ello esa coleccién de espacios informativos que en
la revista ESCUELA has ido vertiendo mensualmente con tus amenas, pero serias,
reflexiones sobre las graves deficiencias de la ensefianza actual en Espafia.

Amigo Antonio, con este sentido homenaje va mi testimonio de admiracién
por tu persona, un extrafio poliedro de facetas que nos vas destapando a los amigos
con descuidada parsimonia. Antonio, hijo de muletero, autodidacta alcazarefio,
maestro sub-18, legionario y delineante-dibujante, profesor de ensefianza media,
licenciado y doctor en fisica, profesor universitario, director del Instituto Superior
de Formacidn del Profesorado, codirector de la Catedra “Gregorio Maraiién” y Vocal
Primero de la Junta de Gobierno del Ateneo Cientifico, Literario y Artistico de Ma-
drid, y finalmente, hoy, Catedratico Emérito de la Universidad Complutense.

Concluiré con palabras que tu entrelazaste en la lejania del tiempo: nunca
dejes, Antonio, de empuiiar el libro junto al cincel del artesano, ni de acariciar el
callo de la esteva con el roce de tu pluma.

Vale.

o e ———— T T |

Investidura como doctor en Ciencias Fisicas apadrinado por el prof. Alberto Galindo.
Paraninfo UCM.1985.
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Maestro Nacional de Primera Ensefianza.

Doctor en Ciencias Fisicas.

Catedrdtico de Diddctica de las Ciencias Experimentales.

is primeras palabras deben ser, necesariamente, de agradecimiento. Gra-

cias, en forma extensiva en el tiempo y en el espacio, a cuantos han hecho

posible que ahora esté escribiendo estos apuntes. En particular a la direc-
cién de la revista ESCUELA que tuvieron la gentileza de invitarme a escribir las co-
lumnas aqui recogidas, publicadas mensualmente a lo largo de cinco cursos
escolares, de 2009 a 2014. Y gracias, muy intensivas y directamente, a la Fundacion
Tejerina, personalizadas en su presidente, Armando Tejerina, y en el director del
Aula de Estudios Avanzados, Fernando Bandrés, por distinguir esta publicacion
para la apertura de la nueva serie Sociedad, Educacion y Cultura dentro de la coleccion
Docencia Universitaria que tan desinteresada y generosamente vienen patrocinando
desde hace afios. [gualmente a Alberto Galindo, mi profesor siempre y sobre todo
amigo, y a Alejandro Tiana con quien tuve la satisfaccién de trabajar en el Ministerio
de Educacién y Ciencia, a requerimiento suyo, entre 2004 y 2008 en la planificacion
y puesta en marcha del “Bolonia” para Maestros y Profesores de Secundaria. Gracias,
también, a Santiago Ramos, alcazarefio y amigo que me ha proporcionado algunas
fotos y articulos traspapelados en mis archivos y tan cercano siempre a lo largo del
recorrido que relato.

Aunque haya de ser escueto, he considerado conveniente presentar esta intro-
duccién autobiografica porque cuanto hacemos y pensamos, incluso lo que dejamos
de hacer, tiene que ver con los entornos y vicisitudes en que se enmarcan nuestra
vida y nuestras obras. Este relato forma parte de un trabajo mas extenso —Lecciones
de memoria: De la escuela al paraninfo— que quiza pueda darse a conocer en
tiempo no muy lejano.

Cuando el pasado mes de julio recogi el nombramiento como profesor emérito
complutense, anduve por los mismos lugares que hace mas de 50 afios recorria tra-
tando de averiguar como seguir los estudios de Fisicas desde los pueblos donde
ejercia como maestro nacional. No tuve por menos que recordar el desamparo en
que entonces me sentia frente al dominio del terreno que fui adquiriendo con el
tiempo. Y que ahora disfruto con satisfaccion. Largo recorrido que entre otros mu-
chos significados muestra que la Universidad podia ser para todos si cada cual se
aplicaba en el empefio desde su posicion familiar, social, econémica e, incluso, la-
boral. Claro que los esfuerzos podian llegar a ser incomparables con el de quienes
acceder a la Universidad es un proceso natural, como después ha sucedido con mis
hijos, por ejemplo; que los temores a perderse en el intento desalientan y perturban
los resultados; que es necesario ejercitarse en el convencimiento de las recompen-
sas finales a costa de superar obstaculos imprevisibles.
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Naci en Alcazar de San
Juan, el 12 de mayo de 1944.
Pero desde nifio hube de
acostumbrarme a decir que
naci el dia 13, asi consta en
los documentos oficiales,
porque mi padre me inscri-
bi6 en el Registro Civil ese
dia para evitar la multa a
quienes se retrasaban —él
se retrasé— en dar parte
de los nacimientos. Mi padre
fue poco a la escuela. Lo
justo para defenderse en es-
critura, lectura y cuentas.
En la “escuela de cagones” —sucedaneos de los parvularios— Hasta la guerra del 36, tra-
de las srtas. Termutis y Olvido. Alcazar de San Juan, 1949. bajé como muletero, oficio

dedicado a la cria y doma
de mulas para labores agricolas, en una finca de la vega del rio Zancara propiedad
de Enrique Bosch, director de EI Imparcial, hijo de un ilustre de la politica e inte-
lectualidad madrilefia de finales del XIX, Alberto Bosch y Fustegueras. Después de
la guerra trabajo en lo que pudo. No obstante su origen y escasa formacion escolar,
siempre tuvo un manifiesto aprecio por el saber. Mi madre, hija de un guardia civil
retirado dedicado al oficio de zapatero, fue mas a la escuela. Y compartia con mi
padre el interés por los estudios. Gracias a estas inquietudes, mis hermanos y yo,
hicimos los estudios primarios completos.

En 1963 empecé a ejercer como maestro nacional de Primera Ensefianza. Fue
la primera oposicidn de las cinco que he hecho en mi vida académica. Hasta enton-
ces y desde que comencé los estudios de Magisterio, como alumno libre en la Normal
de Ciudad Real, daba clases en la Academia Cervantes de Alcazar preparando a los
alumnos para el ingreso en el Bachillerato Elemental. Esta Academia la regentaba
José Candel, maestro murciano, depurado de la ensefianza oficial y extrafiado de su
pueblo, de inolvidable recuerdo para tantos como nos beneficiamos de su dedicacion
y benevolencia con los mas necesitados. Si se me permite: gracias, D. José.

No me gustaba ser maestro, ni me gustaba tratar con los chicos que con poca
diferencia, algunos, eran casi de mi edad. Pero me gustaban mucho los libros. Me
hice maestro porque para las familias sin posibles eran los tinicos estudios junto
con los de Comercio que podian hacerse en los pueblos cada cual a su aire, com-
patibilizandolo con algin trabajo ocasional, sobre todo en las recolecciones agri-
colas, y examinarse en junio de todo un curso en un dia o dos, en la capital de la
provincia. La otra alternativa era el seminario. Algunos conocidos optaron por ha-
cerse curas. Habia otra, més tardia, alistarse voluntario al ejército, o reengancharse
terminada la mili, y llegar como maximo a teniente en un recorrido que nada tenfa
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Ese dia esperabamos la visita del Inspector de 1% Ensenanza. Grupo Escolar “Santa Clara”. Alcazar,
1965.

que ver con las selectivas y muy elitistas academias militares. Chusqueros les lla-
maban. Yo, en realidad, queria ser premio Nobel de Fisica. Asi como suena. Para
honor mio, y sobre todo para el de mis padres, me veia en la ceremonia del Palacio
de Congresos de Estocolmo estrechando gozoso la mano del rey de Suecia, ala vez
que recibia el diploma y el cheque que, como muy castizamente recuerda Cajal en
su Historia de mi labor cientifica a propdsito del Nobel (1906) compartido con
Golgi, supuso “en especies sonantes, al cambio de entonces, 23.000 duros”. Me ex-
plico. Como ni en mi casa, ni en la escuela, habia libros y a mi me gustaba leer, iba
ala Biblioteca Publica Municipal —aqui debo mencionar con agradecimiento a Eu-
genio Molina, Oriano Tejera y Gregorio Ramos que tanta ayuda me prestaron— y
lefa cuanto caia en mis manos. Me aficioné, sin entender ni una palabra, a los libros
de fisica y a las biografias de los cientificos. Incluso copiaba en cuadernos que
guardo como oro en pafio articulos publicados en las paginas azules de la revista
Blanco y Negro sobre los adelantos de la fisica. Por aquellas paginas desfilaban los
nombres de Einstein, un tétem desde entonces para mi, Planck, Mme. Curie, Schro-
dinger, Bohr, Heisenberg... y tantos otros. Asi como las teorias del &tomo, de la re-
latividad, de la mecanica cuantica, el principio de indeterminacién... También de
la astronautica, en la que llegué a ser un auténtico especialista sobre Sputniks, Dis-
coveries, hidracina (combustible propulsor)... y astronautas como Gagarin, Titov,
Tereskova, etc., pues, como es sabido, los rusos antecedieron a los americanos en
estas lides.
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En la Facultad de Fisicas de la Complutense, hablando con el profesor de Teoria Clasica de
Campos, Miguel Angel Gonhi (sentado). Curso 1974-75.

Aunque, como digo, no entendia nada, lo leia todo y lo contaba a quienes que-
rian escucharme. Entonces hablabamos mucho los chicos durante las muchas horas
que pasabamos jugando en la calle. En “mi camino hacia el Nobel”, me interesé por
lo inico que podia entender: las edades de los galardonados. Asi me iba haciendo
una idea de lo que podia faltarme para llegar a esa cumbre. Pasado el tiempo y visto
que no he sido capaz de tal escalada, empecé a fijarme —sigo haciéndolo— en las
edades a las que iban muriendo. jTriste consuelo! La realidad es dura y no hay mas
remedio que adaptarse a las circunstancias. No obstante, tan insistente ha sido
siempre mi inclinacién hacia la vida y obra de los fisicos que he podido desaho-
garme investigando sobre ellos y sobre lo que hicieron algunos, incluso he tenido
la oportunidad de dirigir una coleccién de biografias —Cientificos para la Historia—
y participar en multiples eventos sobre historia de la ciencia y su incorporacién a
la ensefianza de las ciencias. Ademas de la satisfaccion personal y las posibilidades
docentes que me ha brindado esta especie de obsesion he disfrutado de un trabajo
gratificante, incluso de algin galardén como la medalla Alessandro Volta. Bicente-
nario de la invencion de la pila. 1799-1999, concedida en el Congreso “Science as
Culture” en Como. Si bien hube de hacerme maestro, tenia en la cabeza estudiar
Fisicas como fuera. Estudios que conclui en la Universidad Complutense en 1977,
en la especialidad de Fisica Teérica, donde tuve el placer de profundizar en las
contribuciones cientificas de aquéllos que empecé a “conocer” en la Biblioteca de
Alcazar. Me doctoré en la Auténoma de Madrid en 1985 con la defensa de la tesis
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Evolucién de la Fisica en Esparfia desde la Ilustracién hasta 1900, publicada, en parte,
como Una ciencia en cuarentena. La fisica académica en Esparia (1750-1900) (CSIC,
Madrid, 1988). En mi formacién como historiador de la Fisica influyeron decisi-
vamente las sucesivas estancias en la Universidad de Pavia con el profesor Fabio
Bevilacqua, un afio sabatico en la Universidad of New South Wales (Australia) con
el profesor Michael Matthews y la dltima estancia en diversas instituciones cien-
tificas francesas en Paris (Instituto de Francia, Academia de Ciencias, Escuela Po-
litécnica...) donde pude concluir que la primera medida experimental de la
constante de la gravitacion universal corri6 a cargo de A. Cornu y J. Baille, que ini-
ciaron los preparativos y tanteos en los s6tanos de la Escuela Politécnica de Paris

en torno a 1870, dando a conocer los resultados en 1873.

Ejerci como maestro
nacional, primero, profesor
de EGB a partir de la Ley
General de Educacion de
1970, hasta 1982. A partir
de entonces inicié el reco-
rrido propio de la carrera
universitaria: Encargado
de Curso, Agregado Inte-
rino, Titular de Escuela
Universitaria, Titular de
Universidad y, finalmente,
Catedratico de Universi-
dad. Intercalado en este
trayecto colaboré en dis-
tintas ocasiones con el Mi-
nisterio de Educacién en
la elaboracion de curricu-
los escolares de Ciencias
de la Naturaleza, en el di-
sefio de planes de estudio
para la formacién de pro-
fesores de EGB y como Di-
rector del Instituto Supe-
rior de Formacion del Pro-
fesorado en el desarrollo
y aplicacién del plan Bo-
lonia para los Grados de
Maestro de Educacién In-
fantil y Primaria y el Mas-
ter de Profesor en Educa-
cion Secundaria.

Con el historiador de la ciencia, Gerald Holton, profesor
emeérito de la Universidad de Harvard. Denver, 2001.
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Miembro de la Comision Permanente del Consejo Escolar del Estado.
Palacio de La Zarzuela, 1993.

La participacion en la direccién y autoria de libros de texto y otros materiales
para la escuela con las editoriales Anaya, Edelvives y Santillana, supuso un ejercicio
de acercamiento al trabajo en el aula muy instructivo, que a su vez incidia en mi ac-
tuacion en clase. Por entonces, los autores gozamos de bastante libertad para pro-
poner textos con cierto grado de innovacion, sometidos, obviamente, a la disciplina
de los curriculos escolares. Estas facilidades editoriales animaban a la bisqueda
de informacidén sobre recursos didacticos, nacionales y extranjeros, afines a las
ideas que fuéramos capaces de generar. El analisis de los libros de texto y materiales
diversos, como fueron las guias para la iniciacion a las actividades experimentales
en los laboratorios, que con tanto interés elaboramos, revela una riqueza inusual
hasta entonces en estas tareas y publicaciones escolares.

Entre 1992y 1997, como miembro de la Comisiéon Permanente del Consejo Es-
colar del Estado en representacion del Consejo de Universidades, tuve ocasion de
conocer los aspectos mas técnicos de los procedimientos legislativos en educacion.
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Si bien esta tarea no me apartaba del trabajo docente, fue muy provechosa porque,
con independencia de lo que fuera capaz de aportar en los debates y tomas de de-
cisiones, pude constatar las dificultades que entrafia negociar las reformas docen-
tes. Dificultades originadas por la tozudez de las banderias, dicho sin reproches
pero lamentando los obstaculos que engendran para la modificacién del sistema
educativo. Téngase en cuenta que en el Consejo Escolar estan representados los
partidos politicos, los sindicatos, los alumnos y los padres. Y aunque su misién es
meramente consultiva, no decisoria, la complejidad de su constitucion ralentiza y
merma las propuestas.

En este repaso profesional, considero de especial relieve, por lo que supone
para la formacion de los maestros, la participacion en la creacion de la actual Fa-
cultad de Educacion complutense, siendo director de la Escuela de Magisterio
“Maria Diaz Jiménez” de dicha Universidad, desaparecida, junto con las también
complutenses, Escuela de Magisterio “Pablo Montesino” y la seccién de Ciencias de
la Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras, al crearse aquella Facultad.

Director de la Escuela de Magisterio “M? Diaz Jiménez” de la UCM. Inauguracion del curso
1988-89 con los profesores: Benjamin Hernandez, vicerrector; Amador Schiiller, rector honora-
rio; Gustavo Villapalos, rector; Julia Pascual, subdirectora de la Escuela.

El punto de partida era acallar el revuelo que en los afios 80 gener6 entre el
magisterio la reivindicacién del cambio de la titulacién de diplomados a licenciados,
reiteradamente rechaza por los ministros Maravall del PSOE y quienes le antece-
dieron en los gobiernos de UCD. Pero a veces la casualidad es determinante. En este
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caso lo fue el nombramiento de Javier Solana como ministro de Educacién en sep-
tiembre de 1988. La relacién que como fisicos e historiadores de la fisica nos unia
facilit6 los contactos y tomé cuerpo aquella idea transformadora: no la de diplo-
mados en licenciados, sino la de Escuelas en Facultades, paso obligado para que el
cambio de titulacion fuera posible. Y asi se hizo, salvando multiples impedimentos
dentro del propio Ministerio, de los sindicatos, de algunos expertos y charlatanes
de cabecera y de las propias Escuelas de Magisterio. Contando con la decisiva par-
ticipacion de Alfredo Pérez Rubalcaba, secretario de Estado de Educacion, y de Ana
Crespo, secretaria de Estado de Universidades, sali6 adelante el 27/9/1991 el de-
creto de creacion de la nueva institucion docente.

Con Javier Solana, ministro de Educacién y Ciencia, Ricardo Diaz Hochleitner, vicepresidente
de la “Fundacién Santillana” y Angel Riviére, director del CIDE. Clausura Simposium Interna-
cional “Educacion e llustracion”. Escuela de Magisterio “M? Diaz Jiménez”, 1988. Primeros
pasos para la creacion de la Facultad de Educacién Complutense.

Siendo secretario general de Educacién Alejandro Tiana con la ministra Maria
Jesus San Segundo, fui nombrado en 2004 director del Instituto Superior de For-
macién del Profesorado. El cometido basico del Instituto era el patrocinio y orga-
nizacién de cursos de perfeccionamiento para maestros y profesores de
secundaria. Pero en esta ocasidn, asumid, en colaboracién con la secretaria general
de Universidades el disefio y puesta en marcha del programa Bolonia del Espacio
Europeo de Educacién Superior para los grados de maestro de Educacién Infantil
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y de Educacién Primaria y el master para el profesorado de Educacién Secundaria.
Ejerci la direccion de este organismo hasta 2008 en que fui cesado por el director
general de Formacion Profesional, Miguel Soler. La ministra Mercedes Cabrera habia
cesado, poco antes, a Alejandro Tiana. Cese, éste, sorprendente cuando quienes
conociamos el trabajo desarrollado desde la secretaria general para la promulgacién
de la LOE, pensabamos que en la préxima remodelaciéon ministerial la cartera de
Educacién deberia corresponderle a Alejandro Tiana. Avatares de las entretelas
politicas. Puede que pecando de narcisismo por el papel desempefiado en las apor-
taciones a la mejora del sistema educativo, tanto en los curriculos de escolares y
estudiantes, como en los de maestros y profesores, pienso que aquellos ceses, sin
que hubiera mediado ningiin cambio de gobierno, resultaron ser muy desfavorables
para concluir los proyectos puestos en marcha, tanto la LOE como las titulaciones
acogidas a las directrices
de Bolonia.

En 2007 aprobé el
concurso oposicién a la
catedra de Universidad
en el drea de conocimien-
to Did4ctica de las Cien-
cias Experimentales. Ca-
tedra que desempefio en
la Facultad de Educacion
de la Universidad Com-
plutense, donde acabo de
jubilarme (septiembre de
2014) y he pasado a ser
Profesor Emérito.

Como balance, decir
que, si bien no he tocado
el cielo con las manos re-
cibiendo el galarddn del
Nobel de Fisica, doy por
bien empleado el tiempo
en que me he dedicado a
tocar casi a diario la tierra
en la noble tarea de la
educacion y la ensefianza.
Tarea que, por una parte
ha sido oficialmente re-
conocida con la concesioén
de la Medalla de Honor

de la Universidad Complu- Diploma de concesién de la Medalla de Honor de la Univer-
tense de Madrid (1993) sidad Complutense, 1993.
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y la Encomienda de la Orden de Alfonso X El Sabio por el Ministerio de Educaciéon
y Ciencia (2007), pero sobre todo porque puedo afirmar que he trabajado gustosa-
mente con mis alumnos, que les he servido para iniciarse en la vida y en el trabajo
y que a mas de uno le inculcado el gusto por el saber.

Visa b propussta formulads por ¢ Consepo de
Crobiemo de estn Universidad, en su reunidn del dis 3 de
jumio de 2014, v oldos ¢l Comscje del Departamenio de
Middetiea de las Clenclas Fxperimeniales v la Junia de
Facultail de Educaciin-Ceniro de Formaciin del Profesomdo.

ESTE BECTORAIND, en uso de |as compalenclas que
ke striberyen los Estatutos de la Universidad v disposiciones
concordanies, ha resuchio mombirar o Don Antonde Morenn
Gonrdlez Profesor Emdrito, con los derochos y obligaciones
previstos ¢n b legislacion vigenie,

Lo que be comunico pars su conocimiento y efecton.

Madrid, | de octubre de 2004

EL RECTOR,
e

%‘j’ e
Joaé Camillo Mendndes

Nombramiento como Profesor Emérito de la UCM. 2014.



Escuela
(2009 — 2014)

Peri6dico profesional fundado en 1941.
En sus inicios se titulé Escuela Espariola.

Curso 2009-2010

4ESCUELA Niim. 3.836 (1.172)

Opinion
Desde mi pupitre

SCUELA me invi-
ta a colaborar y
acepto. Agradez-

co a Pedro Badia y Maria
Vieites la confianza que
depositan en mi, hacién-
dome responsable de esta
columna, junto con otros
participes de prestigio. Es
tanto un honor como un
riesgo que, gustosamente,
estoy dispuesto a correr.
Desde mis primeros afios
como maestro nacional,
cuando la cabecera del
periodico era ESCUELA
ESPANOLA, las contribu-
ciones esporadicas que les enviaba eran bien recibidas y
publicadas. Igualmente lo estan siendo después. Gracias.
Ademés de compartir ideas y proyectos con quienes se han
ido ocupando del periddico, me gusta el nombre. Prefiero,
fonéticamente, escuela a colegio, que ha venido a sustituir

ANTONIO MORENO
Catedrdtico de Diddctica de
Ciencias Experimentales. UCM

a aquella denominacion originaria; como prefiero maestro
a profesor, si de la escuela se trata. Y no solo es cuestion
de sonido, lo es también de sabor, de significado: escuela,
sabe a libertad y cosa publica; colegio, a entorno cerrado y
direccion disciplinaria. No se trata de establecer categorias,
solo de manifestar preferencias, que no van méas alla del
propio desahogo.

Me ocuparé de la formacion de maestros y profesores,
de como ha sido, de como es y de como se espera que sea
el Espacio Europeo de Educacion Superior, el “Bolonia” del

profesorado. Proceso que

Escuela sabe a esta dando que hablar y
iberta seguira dandolo, porque
i o d ya cosa es la reforma mas ambi-
publica, colegio a ciosa e internacional de
entomno cen'adoy las que han afectado al

5 - sistema educativo espa-
direccion disciplinaria  fol. Asi tiene que ser: ha-
blar y hacer sobre lo que
concierne a la formacion
del profesorado, que no
siempre ha sido ocupacion prioritaria de las autoridades
educativas. Una de las cenicientas de las reformas, muchas
ya a lo largo de nuestra historia, ha sido la capacitacion
de los docentes, de la que el titular més apropiado seria,
curiosamente, autodidacta, es decir, quien se instruye por si
mismo, sin auxilio de maestro, segtin la Academia.

Y cumpliré mi cometido sometido a la tirania de los
2.200 caracteres que me han advertido deben ocupar
las opiniones contenidas en esta columna. Contencion
que ejercito en mi primera entrega, a titulo de presenta-
cion y exposicion de motivos, comprometiéndome a ser
puntual y comedido en el tiempo de mi estancia en esta
magnifica tribuna.

Reproduccion del original de la columna que publica “Escuela” el 17 de septiembre de 2009.
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. Bolonia y otros avances

arias han sido las acciones que, durante las tres ultimas décadas, han em-

prendido las Administraciones educativas para facilitar la formacién inicial

y permanente de maestros y profesores. Hoy me ocuparé de las que consi-
dero habran de formar parte destacada en la historia de nuestro sistema educativo:
la creacidn de las facultades de educacion y “Bolonia”.

Durante el ministerio Solana, en los afios 90, se inici6 la liquidacion de las Nor-
males de Magisterio, por entonces ya incorporadas a la universidad como centros de
primer ciclo, diplomaturas de tres afios. Aunque universitarias, aquellas escuelas se-
guian siendo de rango inferior; ignoradas por los claustros, incluso por algunos equipos
rectorales. Su ascenso a facultades, superando obstaculos, en algunos casos, prove-
nientes de las propias escuelas, ha reportado los beneficios que se esperaban: mayor
autonomia en el disefio de planes de estudio, doctorados y proyectos de investigaciéon
e innovacion educativas; participacion en la dotacién de plazas y presupuestos con
mas equidad; apertura de mas posibilidades para los estudiantes de magisterio inte-
resados en continuar estudios de licenciatura... Sin embargo no se consigui6 lo que
por aquellos afios arreciaba como una apremiante reivindicacion: la licenciatura para
los titulos de maestro, con el consiguiente aumento de afios de formacion.

Lo que entonces no fue posible, lo ha sido ahora, con el tan traido y llevado
proceso de Bolonia, sobre el que sigo sin entender la adhesion a las protestas por
parte de algunos alumnos y profesores de las facultades de educacién. Con “Bolo-
nia” los afios de estudio de magisterio pasan a cuatro, igual que el resto de los gra-
dos universitarios.

Ambos hechos han acontecido en periodos de gobiernos socialistas. No en
vano, lo mas avanzado en formacién de maestros y profesores en Espafia, corri6 a
cargo del socialista Rodolfo Llopis, durante la II Republica, muerto en el exilio sin
el reconocimiento que sus jovenes correligionarios en el poder le debian. Vayan
estas lineas, si algiin mérito tienen, en homenaje a aquel director general de pri-
mera ensefianza, autor de La Revoluciéon en la Escuela que recomiendo a quienes
todavia no lo hayan descubierto.

. ¢Un master prematuro?

lgunos rectores y otros miembros de la comunidad universitaria han califi-

cado de prematuro el master que habilitarg, entre otras exigencias, para el

ejercicio docente en las ensefianzas secundarias. Para desdecir esa afirma-
cion, basta recordar que la orden ministerial, a partir de la cual las universidades
podian presentar a la ANECA sus propuestas de master, se publicé en el BOE del
29/12/2007. Asi que de prematuro, nada.
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Por qué, entonces, se achaca al Ministerio que ha actuado precipitadamente
en la implantacién del master para este curso 2009-10, cuando la realidad es que
vamos con un afio de retraso sobre el calendario previsto. Pues muy sencillo, porque
los responsables de elaborar las propuestas no las hicieron para cuando debian. Si
las universidades se hubieran puesto a trabajar en los documentos pertinentes, en
lugar de marear al personal con master si o master no, ya podriamos contar con la
primera promocion fuera de las aulas, dispuesta para opositar o contratarse. Pero
nunca es tarde, si la dicha es buena. Y esto esta por ver, porque hay universidades
donde persiste cierto tufo al extinto CAP, o peor, y el master es otra cosa.

La realidad es que nace fuera de cuentas porque, subitamente, surgieron pre-
tendientes advenedizos con excesivas apetencias, en esto de la formacion del pro-
fesorado. El contentamiento de todos, los nonatos y quienes tienen acreditada una
trayectoria secular en los procesos de formacion, ha sido dificultoso, pero, al pare-
cer, necesario para que el master saliera adelante. Que el master residiera plena y
totalmente en las facultades de educacidn, no era de recibo para otras facultades
que ven en el master, entre otras ventajas, estudiantado potencial para cubrir la de-
dicacion docente. No hubieran surgido las tensiones que lo han retrasado, si esas
facultades tuvieran una especialidad docente en la disciplina que las caracteriza.
¢Por qué no la tienen? Porque hasta ahora no les ha hecho falta. Visto lo visto, puede
suceder que en proximas reformas la formacion del profesorado adquiera el pro-
tagonismo que merece, no satisfecho todavia, y la comunidad universitaria pro-
pugne atenciones a capitulo tan trascendente para la buena marcha de los pueblos.

. Grados para maestros

ubo un tiempo en que se contemplaba el ndmero de créditos de los grados

“bolonios” entre 180 y 240. El crédito europeo difiere del practicado hasta

ahora en Espafia, referido sélo a la docencia del profesor a razén de 10
horas por crédito; en tanto que aquellos, los ECTS (European Credit Transfer
System), pueden oscilar entre 25 y 30 horas de trabajo del alumno. Diferencia no-
table que repercutira en las acciones previstas por el profesor: unas, para trabajar
conjuntamente con los alumnos; otras, para que estos, individualmente o en grupo,
las planifiquen y ejecuten.

La propuesta de créditos para los grados se debati6 en las comisiones creadas
al respecto en el Consejo de Coordinacién Universitaria. Concretamente la encar-
gada de los estudios para maestro fue la de Ciencias Sociales y Juridicas. En pri-
mera instancia, esta Comisién encajoé los grados de maestro en los de 180 ECTS,
dejandose llevar una vez mas por esa torpe consideracién de que para “ensefiar”,
asflo dicen, en los niveles de infantil y primaria no es necesaria demasiada muni-
cion. Los grados de 240 quedaban reservados para las titulaciones “pata negra”,
que tanto peso tienen en nuestras universidades, y algunas novedades de las que
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tan necesitadas estan las titulaciones universitarias, la mayoria de ellas con la eti-
queta de la decimonénica ley Moyano.

Por fortuna para todos, incluso para los atavicos, el Ministerio apost6 con de-
cisién incontrovertible por que la formacion inicial de los maestros de infantil y de
primaria fuera de 240 ECTS: cuatro afios de duracion, superando, al fin, los hist6-
ricos tres. Si no supusiera una licencia excesiva, me atreveria a decir jgracias!, por-
que el beneficio que esa decision reportara, o deberia reportar, al sistema educativo
puede ser culminante. Esto dependera de como las universidades propongan y des-
arrollen los planes de estudio y del apoyo y mecanismos de evaluacion de los mis-
mos por parte de las administraciones educativas.

Finalmente, todos los grados universitarios en Espafia fueron situados en 240
ECTS. ;No sera que alguien tomd como liston de referencia los grados de maestro?
Si asi ha sido, afortunados aquellos que al rebufo de los maestros se hayan visto fa-
vorecidos.

. Recursos novedosos

aintroduccién de recursos didacticos en el aula para facilitar los aprendiza-

jes viene de muy antiguo. Incluso los libros de texto proponen acciones que

implican operativas diversas para la mejor comprension de los contenidos.
No obstante este reiterativo propdsito de concrecion, de ir mas alla de la explica-
cion de la leccion, del estudio de lo que “entra” y de las respuestas a las preguntas,
no es muy halagtiefio el balance de los esperados beneficios asociados a tales re-
cursos.

Como nifio que fui y como maestro y profesor, después, he asistido a algunos
intentos de innovacién metodolégica. En la escuela unitaria de mi infancia, innova-
cion poca, bastante tenia el maestro con atender, y mantener a raya, a mas de se-
senta alumnos de todas las edades como para pretender algo mas que “dar de leer”
a los pequefios y preguntar la leccion a los mayores. Si puedo hablar de la intro-
duccion de “nuevas tecnologias” siendo ya maestro. Primero las diapositivas, luego
el retroproyector, después la television escolar, a la que sigui6 el video, y finalmente
el ordenador.

Las anécdotas que podria relatar sobre la utilizacién de estos medios son abun-
dantes y variadas, todas ellas demostrativas de que sin preparacién del maestro
para recurrir a tales medios, de poco sirven estos. Otro tanto puede decirse del ma-
terial de laboratorio, utilizado —si acaso— para la demostracién esporadica de al-
gunas afirmaciones hechas en clase. La dependencia del libro, las rutinas, la rigidez
horaria, y 1a procura de una buena nota final como balance del rendimiento escolar,
no dejan sitio para ensayos pedagégicos. Salirse de los canones es una acrobacia
metodolégica para la que hay que sentirse muy seguro. Ahora que el ordenador se
ha convertido en el referente del éxito, al que se alude como la panacea para superar
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las deficiencias que arrojan las estadisticas escolares, ahora que parece haberse
encontrado la piedra filosofal para el sistema educativo, y quiza as{ pueda ser, ahora
es cuando mas falta hace preparar a maestros y profesores en el dominio de tal re-
curso. De no ser asi, es probable que, como ocurrié con otros medios, las generosas
dotaciones informaticas engrosen la polvorienta casqueria educativa.

. Aulas y andamios

uestos a imaginar, resulta muy poco probable que cuando Eduardo Dato puso

en marcha el Ministerio de Trabajo en el primer tercio del siglo XX, atisbara

que en alguna legislatura contaria entre sus préoceres con D. Celestino, al
Sr. Corbacho me refiero. Que muy a su pesar tiene nombre de maestro. Y digo a su
pesar, ateniéndome a la estimacidn que tiene por la profesién docente: algo tan
poco esforzado que la jubilacién podria postergarse hasta la senectud. Incompara-
ble, desde luego, con el agotador ejercicio que exige el andamio. Asf lo ha dicho.
Claro que a juzgar por sus maneras, “ojo clinico” y formas de hablar, afin a los maes-
tros, el Sr. Ministro, s6lo tiene el nombre, pues poco tiempo parece haber pasado
por las aulas.
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No caeré en la naderia de pretender una exégesis del magisterio, elevandolo a
limbos evangélicos como en otros tiempos, de los que todavia resuenan los ecos,
se pretendid. El ejercicio docente, en todos los niveles, es una profesion civil para
una sociedad civil. Y como todos los trabajos, incluido el de ministro, se puede hacer
bien, regular y mal. Sin embargo el mal desempefio de un oficio puede producir
dafios directos y colaterales, como ahora gusta decir, de funesta influencia. Y no
todos los dafios son igualmente reparables. Por seguir con el simil preferido de
D. Celestino, la defectuosa alineacién de un tabique se corrige tirandolo y volvién-
dolo alevantar con la correcta aplicacion de reglas, plomadas y niveles; la deficiente
orientacidn de nifos y jovenes exige remedios mas costosos a la sociedad. Pero ni
siquiera esta medida de los posibles riesgos, el referente mas ilustrativo del es-
fuerzo a exigir para la formacion del profesional, ni por supuesto el presunto valor,
la fortaleza fisica o la capacidad mental, pueden esgrimirse como criterios de cla-
sificacion de los trabajadores para decidir su edad de jubilacién.

No, sefior ministro, la jubilacién es un derecho ciudadano que por razones
bioloégicas, econémicas y sociales habria de igualarse tanto en la edad laboral como
en las retribuciones, cualquiera que sea la profesion ejercida. Si usted escoge esa
via comparativa habria muchas comparaciones que hacer, y dudo mucho que el
desempefio de la cartera de que goza pudiera situarlo por encima del andamio o
de las aulas.

. El Pacto

ala sensacién que se nos estd llenando la boca de “pacto”. Eso puede signi-

ficar que al fin ha calado entre nosotros la necesidad de pactar por la edu-
cacion. Si bien esta inquietud, casi calificable de popular, esté llegando con

afios de retraso, temo que el pacto se disefie, si llega a término, sobre las “grandes
lineas del sistema educativo”, dejando los pormenores al libre albedrio, como suele
ser habitual en las magnas alianzas. Sin duda que las bases para evitar veleidades
legislativas y adaptarse a las realidades politica y social espafolas han de conte-
nerse en los acuerdos. Pero no estarian de mas compromisos sobre la aplicacion
de lo pactado, descendiendo a las situaciones que configuran la realidad escolar. Y
tampoco estaria de mas acordar, generosamente y por encima de la terquedad ide-
oldgica, la creacion de un departamento para la educacion, ajeno a los vaivenes de
las urnas, que velara por el cumplimiento de las normas. Las Propuestas para un
pacto social y politico por la educacién hechas por el Ministerio para abrir boca
en el debate, alientan a pensar que puedan ser considerados algunos pormenores.
Centrandome en lo més préximo a mis dominios, apunto que el pacto habria

de hacer mencidn a la formacién del profesorado universitario responsable de la
formacion de los nuevos maestros y profesores; a cdmo se han de acometen los prac-
ticum de los grados y del master; a la capacitacion de los tutores de los centros de
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practicas y de las facultades de educacién; a la valoracién, expreso reconocimiento
y recompensas de la accidén tutorial; al acceso a la funcién docente, publica y pri-
vada; a cdmo garantir al alumnado y titulados de planes obsoletos, y a los maestros
y profesores en activo, la adaptacién a los nuevos para no quedarse marginados,
los que lo deseen, de las oportunidades que “Bolonia” ofrece. Estas, entre otras ac-
ciones, son determinantes para asegurar el éxito escolar.

A partir del pacto, el dia a dia de las escuelas, de los institutos, de las universi-
dades... de todos los centros docentes tiene que verse afectado, para bien, por las
decisiones tomadas. Si no es asi, el pacto quiza llegué a ser muy sdlido en la letra,
perfectamente concebido, pero gaseoso en sus efectos.

. El Practicum

i hubiera que destacar algtn aspecto “bolonio” en la formacioén inicial de maes-

tros y profesores, ese habria de ser el Practicum. El numero de créditos asigna-

dos al mismo —50 en los grados y 16 en el master— que pueden verse
incrementados con los de libre designacién, es muy superior a los que han figurado
en las diplomaturas y en el CAP. Dejo a discreciéon del interesado la optimizacion y
correspondencia entre “figurar” y “realizar”. Si asumimos que hemos entrado en una
nueva era educativa y que la educacion es basica para el desarrollo personal y social,
si nos creemos esto, deberiamos aportar cada cual desde sus cometidos las respuestas
que nos competan. Y el Practicum requiere algunas decisivas, porque deberia verte-
brar la capacitacién docente. Es el referente para poner al alumnado a las puertas de
la profesién que han elegido, mucho més que la formacién teérica, sin escatimar el
valor que esta tiene. Incorporarse cuanto antes a las aulas, integrandose paulatina-
mente en cometidos de progresiva responsabilidad e intervencidn, es la piedra de
toque para tantearse frente a una profesion dificultosa que requiere preparacién y
condiciones para facilitar el trato entre personas, que eso es en esencia el cometido
educativo de las etapas que nos ocupa: aprender a convivir, ademas de aprender.

El Practicum también es una magnifica oportunidad para conectar entre si a
maestros, profesores de secundaria y profesores universitarios. Buena cosa seria
trabajar con proyectos comunes que supusieran intercambios de participacion en
las aulas escolares y en las universitarias. También es una magnifica ocasion para
capitalizar la preparacidn y la experiencia de maestros y profesores jubilados, pre-
maturos y no, para colaborar con los tutores. Y desde luego es el momento de aca-
bar con las tutorias voluntariosas. La eficacia del practicum tiene que basarse en la
exigencia de un disefo y una realizacién adecuados a las competencias propuestas
y otras que se determinen. Pero exigir conlleva formar y corresponder. Alli donde
el reconocimiento a los tutores no redunde en sexenios, concursos de traslados, ac-
ceso a los grados... mucho me temo que se produzca una desercidn justificada entre
quienes hasta ahora han estado disponibles sin condiciones.
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. Leccion de repaso

sabiendas de ser reiterativo sobre la reforma Bolonia, hagamos un repaso

de algunos efectos esperables y del alcance académico y profesional de este

proceso en la formacién de maestros y profesores de secundaria, que contra
algunos malos augurios podra llevarnos a un hito en la historia del sistema educa-
tivo espafiol.

La primera y principal consecuencia deberia ser mejorar la capacitacién do-
cente con el afio mas de estudios en los grados. Y lo mismo para el master, conside-
rablemente ampliado respecto al CAP. (Nota: Bolonia acaba con la incomoda y
frustrante ubicacion de los maestros-licenciados alla por los afios 70 y 80 del siglo
pasado; mal menor, pero preferible que haya desaparecido). Claro esta que la for-
macién no depende s6lo del tiempo empleado, sino de la calidad producida, pero
si se dedica mds tiempo y se hace bien, mejor. La formacidn inicial facilita el éxito
de los comienzos y el entusiasmo necesario en el ejercicio continuado de la profe-
sion, siempre que se vaya complementado con una formacién permanente ade-
cuada, donde dicho sea de paso hace falta imaginacion, acierto y atrevimiento para
poner en marcha acciones hasta ahora imposibles.

Respecto a los alcances, los grados de maestro permiten acceder a masteres,
algunos, como el de secundaria, previa acreditaciéon de conocimientos en la materia
elegida. En posesion de este master se puede opositar o ser contratado como profe-
sor de secundaria. Quiza fuera pertinente plantear pruebas especificas de acceso a
secundaria obligatoria, bachillerato, formacién profesional, ensefianzas de idiomas,
artisticas y deportivas. Es una sugerencia dificultosa, no imposible, pero beneficiosa
para el sistema. Desde cualquier master puede continuarse con los programas y tesis
doctorales, de manera que la condicién de maestro posibilita, hecho el recorrido
descrito, investigar con solvencia en infantil y primaria y optar a la docencia univer-
sitaria. Sin que sea este un objetivo preferente a ser maestro, puede mejorar el ren-
dimiento de las facultades de educacién si contaran entre su profesorado con
maestros y profesores de secundaria, preferibles si cuentan en su haber con algunos
afios de trabajo en escuelas e institutos. Pasos, los dados, que posibilitan aquella
frustrada Revolucion en la escuela, ideada por Rodolfo Llopis en 1931.

. El afecto

urante el segundo cuatrimestre suelo ocuparme de la tutoria de practicas
de estudiantes a punto de acabar la, todavia vigente, diplomatura de maes-
tro. Es la ocasion en que se enfrentan por primera vez con la realidad escolar
desde la condicion de docentes. En opinién de ellos, es el momento mas gratificante
y formador de los estudios. Opinién que comparto, porque es cuando conocen las
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escuelas desde la otra orilla, aunque les resuenen los ecos de su tiempo escolar to-
davia préximo.

Alo largo de los afios van siendo muchos los centros que conozco y muchos
mas los alumnos vistos en estas lides. Salvo excepciones insignificantes, la entrega
de los practicos a su tarea es entusiasta, bien acogida y dirigida por los tutores de
los centros, que desempeiian una labor formativa no reconocida en la medida que
merecen. A la hora de valorar el rendimiento de las practicas puede suceder, y su-
cede, que el desenvolvimiento en las aulas no se corresponda con el expediente aca-
démico: alumnos mediocres en sus estudios facultativos, pueden ser brillantes en
las tareas docentes. Apreciacion a tener en cuenta cuando se plantean reformas en
los procedimientos de acceso mediante oposicién o contrato. Un posible argumento
para esta discrepancia entre practicas y expediente puede ser que en los estudios
tedricos la condicion personal tiene menos influencia que en el cara a cara de las
aulas. Los saberes, que deben ser muchos, seguros y variados, quedan en un se-
gundo plano en relacion con el estilo docente: la forma de estar, de hablar, de pre-
guntar, de escuchar, de mirar, de trabajar, de encarar cualquier imprevisto... influyen
y motivan a los escolares. Pero destaca especialmente una: el afecto. Que los esco-
lares se sientan queridos es imprescindible, es el hecho mas motivador de la acciéon
educativa. Ellos corresponderan con la misma moneda. Comprenderse como per-
sonas y conocer las circunstancias en que los escolares viven, dentro y fuera de las
aulas, es la base del aprecio y la convivencia. En un grupo de 62, un nifio gitano que
no seguia el ritmo de la clase se afanaba en la labor especifica que el maestro le
habia encomendado. Le pregunté si le gustaba ir a la escuela. Me respondié: “si,
porque me dan cariio”. Y me obsequi6 con un dibujo.
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. Autoevaluacion

on esta columna termino el grato compromiso con Escuela para el curso

2009-10: diez momentos pensados para informar, llamar a la reflexion y aler-

tar de situaciones sobre las que habran de pronunciarse maestros y profe-
sores de secundaria. “Desde mi pupitre” he pretendido trasladar a los lectores, que
espero hayan sido muchos, lo mas relevante de la reforma bolonia. Como no me
cuento entre los bienaventurados expertos capaces de vislumbrar el devenir de los
acontecimientos educativos, sino entre los que quiza, un poco ilusos, creemos que
las cosas pueden ir mejorando poco a poco, trabajando desde la realidad escolar
en la procura de variaciones posibles, no entreveo si hay algin mal que aceche el
éxito de esta reforma. Si asi fuere, haria como antiguamente las gentes de la mar,
que ante la amenaza de las trombas marinas desparramaban vinagre por las aguas
y hacian sonar tambores para ahuyentar al maligno. La suerte esta echada y todo
lo que queda por hacer, mucho y dificultoso, se ird haciendo a su debido tiempo.
Quiero seguir confiando en quienes tienen, tenemos, porque a todos nos salpica la
responsabilidad, el deber de que se pongan los medios para sacar adelante la re-
forma, para que la formacién de maestros y profesores se sitie en el punto prefe-
rente que le corresponde. La escuela la hacen los maestros, como cualquier centro
educativo es lo que su profesorado quiere que sea. De la formacién y del entusiasmo
de unos y otros depende el prestigio de las instituciones que regentan. Pero para
que esto sea posible, las administraciones educativas tienen que proporcionar el
apoyo que aquéllos necesitan. Y lo que menos necesitan son palabras elocuentes y
discursos programaticos, a los que tan propenso es el hablar de educacién. La rea-
lidad es bastante simple, aunque a veces los problemas, ocasionales siempre, sean
complejos. Es sencillamente procurar que la normativa, que entre todos nos hemos
dado, vaya cumpliéndose. Que el rigor, la honradez, el respeto, el reconocimiento,
la dedicacion, la promocion, la colaboracién...y también las néminas estén a la altura
de los tiempos. Que centros, familias, politicos y sociedad asuman la tarea comtn
de la educacidn, sabedores que cuesta, pero que la ignorancia sale mas cara. Felices
y merecidas vacaciones.
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. Examenes

a “vuelta al cole” se reanuda con la actividad mas popular, practicada y temida
de la vida escolar: los exdmenes. Hace ya demasiadas décadas que examinar
se ha convertido en una rutina tan frecuente que buena parte del alumnado,
desde la infancia a la edad universitaria, si fuera preguntado por una definicion del
centro al que asiste lo identificaria como “el lugar donde constantemente se esta
examinando”. Y es que los resultados de los exdmenes se han encumbrado en la me-
dida del éxito escolar, llevados por la obsesiva predisposicion a objetivar y cuanti-
ficarlo todo. Es tal el peso de los niimeros en todos los 6rdenes de la vida cotidiana
que consideramos como precio asequible, en euros, lo que hace cuatro dias nos
pareceria disparatado traducido a pesetas. Desde este sometimiento numérico sa-
bemos qué se quiere decir cuando se dice “un alumno 10” o “una mujer 10", que-
dandonos en la epidermis de ambos, sin menoscabo del aprecio debido al saber y
ala belleza. Pero la valoracion del rendimiento escolar, ademas de medir los saberes
adquiridos, debe ir mas alla de los meros contenidos disciplinares: profundizar en
las conductas, en las cualidades, en las capacidades... en definitiva, en los principios
que configuran el ser persona y ciudadano. Me estoy refiriendo, basicamente, a la
educacion obligatoria y al bachillerato, que se corresponden con las etapas de la
vida en que es preciso, por encima de otras preferencias, aprender a vivir digna-
mente con uno mismo y con los demas.
El encauzamiento de la evaluacién hacia ambitos mas subjetivos lo facilita la LOE,
con las competencias basicas como ejes de la actividad docente. Pero de momento son
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un anexo mas en los libros de texto que no suele “entrar”. Sigue primando responder
quién era Vespasiano, que para mas de uno sera el inventor de la Vespa. Y si las
cosas no cambian tendremos Vespasiano para rato. No es que tenga nada contra
tan ilustre emperador, iniciador de las obras del Coliseo romano, aunque ahora que
me fijo, teniendo en cuenta el fatal destino de aquel anfiteatro y al hilo de la revisiéon
de las atrocidades histdricas, puede que le den “matarile” en cualquier momento y
desaparezcan, él y muchos otros, de la némina de personajes a conocer, lo que ser-
vird al menos para adelgazar el curriculo escolar.

. La foto

a foto inaugural estd de moda. El curso suele arrancar con la visita de conse-

jeros, presidentes autondmicos, el ministro de turno, incluso los principes o

los reyes a los centros escolares; por regla general, a las escuelas. Incluso al-
gunos se sientan en los pupitres para reafirmar su presencia e integracién. Esta
bien. Puede indicar que la educacién del pais bien vale esa visita y foto anuales.
Esta bien, pero, claro, no es suficiente. Habria que darle continuidad a ese gesto
hasta alcanzar la condicién de gesta, sin pretender emular los esparcimientos co-
pulativos/disyuntivos tan del gusto de la ministra Aido. Gesta, en su significado mas
literal: “conjunto de hechos memorables”. Es decir, hechos que se quedan en la me-
moria, que se recuerdan con satisfaccién, que acrecientan la confianza en los inau-
guradores, en su condicion de responsables y gestores de la educacion.

Para tomarle el pulso al dia a dia escolar hay que implicarse mas: aparecer por
los centros sin séquito ni fotégrafos, sin prisas ni discursos, sin avisos previos que
predispongan las aulas y los escolares ante la importante visita que llegara mafiana.
Hay que acudir a la escuela, al instituto, las veces que sean necesarias, con natura-
lidad, con la voluntad de enterarse de lo que se hace, de lo que no se hace, de lo que
se quisiera hacer y no se puede y de lo que se hace sin querer obligados por las nor-
mas. Y a partir de ahf tomar decisiones que mejoren las deficiencias y reduzcan los
excesos, tanto en lo relativo a los medios materiales como a la practica profesional
de cuantos ejercen en los centros. Esa seria la gesta deseada, la que conduce al buen
gobierno de las gentes y las cosas. Obviamente, el paso esporadico por los centros
no supone una puesta al dia de lo que pasa, pero si una buena aproximacion que
facilitara al gestor el entendimiento de informes, reivindicaciones, encuestas, opi-
niones, evaluaciones y cuanto atafie a la realidad escolar.

Esa cercanfa, ademds de engrandecer el crédito en el cargo y en la persona,
seguro que sera una manera rentable de ir acercaindonos a la Espafia internacio-
nal, moderna y mayor (no confundir con la posterior “una, grande y libre”) de la
que, en 1922, hablaba H.G.Wells en la ahora centenaria Residencia de Estudian-
tes.
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. iAdioés a la tiza!

0, que soy maestro chapado a la antigua, que en mis inicios profesionales lle-

gué a utilizar guardapolvo porque el recurso didactico casi inico, aparte del

cuaderno y la enciclopedia (también los mapas y jlos cuerpos poliédricos!),
era la pizarra, le tengo carifio a la tiza. Y todavia hoy, en la universidad, mato el gu-
sanillo recreAndome con algin grafico, esquema o frase en el encerado con la pul-
critud y detalle de entonces. Esto no deja de ser, y asi debe ser, un gesto afectivo
hacia aquellas escuelas unitarias y graduadas donde, no se si ensefidbamos mucho,
pero si donde tanto aprendimos los maestros de mi tiempo.

Pero el trascurso del tiempo acarrea cambios. Cambios que, a su vez, deben
acarrear mejoras en todos los 6rdenes. La modernizacién de las aulas depende in-
eludiblemente de la voluntad de maestros y profesores, pero es insuficiente si no
se cuenta, desde los centros, con una planificacion conjunta con las administracio-
nes educativas y con unos presupuestos adecuados. Adentrarse en el territorio de
las ensefianzas por competencias, en la incorporacién rentable de los ordenadores
al quehacer docente, en el uso habitual de las pizarras digitales, en la manipulacion
del material cientifico, en la adecuacién del curriculo al entorno escolar, entre otras
acciones, es ya una obligacién inaplazable. Hay que lanzar una auténtica campafia
de formacidon mas alla de los cursos acelerados de cinco dias fuera del horario es-
colar, en los que suele exigirse una asistencia del 80%, que no siempre se cumple,
y cuyo fin dltimo para muchos asistentes es sumar créditos para los sexenios. Hay
que acabar con ese simulacro, y lo digo yo que he sido responsable durante algunos
afios de este procedimiento de tan alto coste como de bajo rendimiento. Por eso
puedo decirlo sabiendo lo que digo.

Debemos despedirnos de la “tiza”, de las formas que ya han dado de si quiza
mas de lo que debian, predisponernos a acometer tareas nuevas, con nuevas ma-
neras, con formaciéon competente y con entusiasmo, convencidos de que es verdad,
que si, que la labor docente eficaz es la base del bienestar de los pueblos. Y que
buena parte de ese logro estd a nuestro alcance. No obstante, por si acaso algo fa-
llare, conviene tener siempre a mano algiin “paquete de tiza".

. iPor fin!

or fin ha habido alguien que lo ha dicho en voz alta y en lugar adecuado: que
el acceso a la profesion de maestros y profesores de secundaria sea mediante
la superacién de un MIR, como el de los médicos, para entendernos. Y quien
lo ha dicho no es cualquiera. Ha sido Alfredo Pérez Rubalcaba, ministro de educa-
cién que fue, aunque, permitaseme la licencia, mantengo la sensacion de que nunca
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se haido de ese ministerio. Y no quiero decir que haya sido “ministro en la sombra”,
no, simplemente, que a pesar de los puestos que viene desempefiando y para los
que ahora ha sido requerido, sigue llevando la educacién “en la sangre”.

No pude oirlo de viva voz y manifestar mi rotundo acuerdo con la sugerencia,
porque me pilla de sabatico en Paris. Pero aprovecho “mi” columna para airear lo
acertado y necesario que es avanzar en la reforma del acceso a la funcién docente,
publica, privada y concertada. Leo que hay voces discrepantes, amparandose —jval-
game dios!— en que debe “redisefiarse” la formacion inicial, cuando nos hemos do-
tado de unos grados para maestros y un master en profesorado a la altura de lo mejor
que hay en el panorama educativo internacional, como acabo de comprobar en el
Salén Europeo de la Educacion. Otra cosa es que algunas universidades y algunas co-
munidades auténomas no se pongan manos a la obra como la ocasién y esta oportu-
nidad histérica requieren. Reclamese lo que no responda a lo establecido, digase en
los foros pertinentes y sean puestos en evidencia quienes obstaculicen las mejoras.

Lo cierto es que dicho esta. Y aunque planteado como “una reflexiéon para el
debate”, “carta en la mesa, siempre esta presa”, que decia mi padre cuando jugaba-
mos a las brisca. Es de esperar, de quienes tienen las responsabilidades educativas,
que acepten el envite y barajen cuanto antes para jugar esta partida. Y ganarla. La
masiva renovacion del profesorado que se avecina, justifica emprender una cam-
paifia publica para el acceso a la profesion y para la formaciéon continua. Las admi-
nistraciones educativas deberian transmitir a la sociedad que estamos en “lucha’,
una lucha en la acepcién de “abrirse paso en la vida”, por la adaptacién de las ense-
fianzas, de la educacién en general, a los tiempos que vivimos. La sociedad, si se le
explica, lo entendera y lo apoyara.

. Investigar e innovar

mejorar los resultados. Ahora que tanto eco mediatico, politico y social

acarrean los informes PISA, si los damos por buenos, deberiamos tener
claro en qué se debe mejorar. Y ateniéndose a las calificaciones obtenidas, parece
que si, que se sabe por dénde flojean los sistemas educativos y por tanto hacia
déonde deben orientarse los correctivos. Y no cabe duda que a la vista de las defi-
ciencias, hay que fortalecer las areas afectadas, sin olvidar, claro est3, las tareas de
mantenimiento para las mas exitosas. Ahi deberian profundizar las actividades in-
vestigadoras y las propuestas de innovacion.

En las ultimas décadas la investigacion educativa ha permitido consolidar las
didacticas especificas como un auténtico vivero de trabajo, pero algo no esta fun-
cionando bien porque la mejora docente, el dia a dia escolar, no se beneficia de ese
impulso investigador.

u P ara qué? Obviamente para disefiar las tareas docentes que posibiliten
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Comisario de la exposicion “De Einstein al futuro”. Ao Mundial de la Fisica. Real Jardin Botanico
de Madrid, 2005.

Sila investigacion no redunda en adelantos innovadores aplicables en las aulas,
la conclusién esta clara: mejoraran los historiales académicos de los profesores,
sobre todo de los universitarios que suelen liderar los proyectos; aumentara el nu-
mero de sexenios personales y, en consecuencia, los emolumentos, dentro de la pre-
cariedad reinante; aumentaran las publicaciones y, por consiguiente, las citas
bibliograficas; mejorard la cuantificacién estadistica de la produccién cientifica; po-
dran, incluso, alcanzarse cotas de calidad elevando la posicidn en la clasificacion
de los centros; hasta puede incrementarse el presupuesto de los departamentos...
todo esto y mas es posible. Lo lamentable es que los resultados a que conduzca la
investigacion no lleguen al destino que la justifica: la mejora de la actividad docente
en las materias motivo de estudio. Y no se trata de una visiéon catastrofista del
asunto. Es asi, como bien sabemos quienes estamos metidos en esto. Si no se hace
una planificacién de la investigacion con directrices conducentes a innovaciones
que lleguen al material escolar y a las aulas, incluyendo dénde y cdmo se aplicaran,
y como evaluar sus resultados, seguiremos pontificando desde las alturas, pero
abajo seguiran anclados en los procedimientos que presuntamente se pretenden
perfeccionar.

41



42

B curso 2010-2011

. Parametricismo

a palabreja se las trae, pero su significado es ilustrativo de lo que pretendo
contar. “La premisa del parametricismo —escriben en el n? 1000 de Babelia
(22/1/2011) Zaha Hadid y Patrik Schumacher— es que todos los elementos
urbanos y arquitectonicos deben ser paramétricamente adaptables. En lugar de en-
samblar figuras geométricas rigidas y herméticas, el parametricismo introduce ele-
mentos maleables en un juego dindmico de receptividad mutua y de adaptacion
contextual”. Aqui estd el quid de la tal palabra: elementos maleables, receptividad
mutua y contextualizacién, en oposicidn a rigidez y hermetismo. Desde estos prin-
cipios, quienes se han adherido a este reciente movimiento pretenden que la cons-
truccién y el urbanismo flexibilicen y faciliten la habitacién del planeta. Y a juzgar
por las concepciones y realizaciones ultimas de los territorios habitados y las con-
siguientes viviendas que los pueblan, asi como otras edificaciones privadas y pua-
blicas, el parametricismo va cundiendo entre los responsables de velar por la
habitabilidad, adecudndola a los entornos naturales y sociales. Los augurios son
esperanzadores para bien de esta inmensa posesion comun que es la Tierra.
Desde esos principios enlazo con lo que deberia ser la contribucién de los sis-
temas educativos, al menos en sus etapas obligatorias, al aprovechamiento y dis-
frute de la habitabilidad del planeta: procurar la convivencia entre sus habitantes.
Convivencia que, fundamentada en esos mismos principios, facilite la capacidad
para recibir estimulos, para procesarlos procurando el bienestar propio y ajeno y,
desde el respeto mutuo, adaptarlos a los contextos pertinentes. La prioridad para
aprender a convivir debe estar por encima de cualquier otro propésito formativo
en la infancia y la adolescencia. Y muy probablemente sea un recurso poderoso
para combatir el abandono escolar, tan preocupante ya en la Uniéon Europea y sobre
todo en Espafia, casi lider entre los paises rezagados. Porque de la convivencia
puede surgir el entusiasmo para integrarse, por ejemplo, en las tareas docentes.
Aprender a habitar y a convivir deben ser los primeros y mas firmes pasos que han
de asegurarse para que el desarrollo personal y la sostenibilidad del planeta no se
precipiten en un abismo sin retorno.

. Autoridad

abido es que el gobierno de la Comunidad de Madrid promulgé, en nombre

del Rey, en junio pasado, la Ley de Autoridad del Profesor. Incluso llegaron a

la grotesca decision de instalar tarimas en las aulas, como atalaya desde la
que ver y ser vistos mejor los profesores, diferenciandose y distanciandose del
alumnado.
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Que el respeto es el principio basico de la convivencia no puede ponerse en
duda y que la base en que debe fundamentarse la actividad educativa ha de ser la
convivencia en las aulas y en el recinto docente, tampoco. Todo aquello que dificulte
la armonia escolar debe ser impedido y erradicado. Ahora bien, recurrir a la coer-
citiva determinacion del castigo, cuasi castrense, cual régimen cuartelario, no es la
mejor manera de conseguirlo. Carmen de Zulueta en su reciente libro Mi vida en
Espaiia, 1916-1936, recuerda sus afios de escuela e instituto, la Institucién Libre de
Ensefianza y el Instituto-Escuela, respectivamente, donde no habia “reglas de edu-
cacion”, salvo “el respeto al individuo, fuera alumno, profesor o el portero”. Se, por
experiencia, que esto es mas facil decirlo que conseguirlo en el dia a dia escolar. Y
no es facil, porque requiere de los protagonistas cualidades de las que no siempre
se dispone, empezando por el profesorado, que es el primer responsable de la mar-
cha del centro. Por esto es complejo ser maestro o profesor de secundaria, desde
luego mas que ser profesor universitario, ateniéndome especificamente a la condi-
cién humana, al trato con el alumnado y las familias. Pero esa dificultad no se palia
a golpe de boletin. Los caminos son otros; por encima de todos, hablar y escuchar.
Hay que flexibilizar los tiempos escolares para que se fomente el didlogo, desde el
afecto y la comprension, que es el mejor camino para el entendimiento.

Aducir, en la citada ley, que “la filosofia de las leyes que han regido la educacion
en Espafia desde la aprobacién de la LOGSE” ha contribuido a “una crisis preocu-
pante del conjunto de las instituciones educativas y del papel del profesor”, y esto
dispuesto “en nombre del Rey” (aunque sea pura formalidad), es una falta de res-
peto al proceso legislativo, a las instituciones educativas, a los profesores y, por su-
puesto, al Rey a quien presupongo le tienen la obediencia y consideracién debidas.

. Cabras versus violin

unque hasta ahora he evitado opinar sobre materias curriculares, porque el

curriculo de la educacidén bésica en Espafia, como en muchos otros paises,

por excesivo, anacrénico y falto de perspectivas, merece un tratamiento por-
menorizado, no quiero desaprovechar la oportunidad para referirme a un area que
considero esencial: la educacioén artistica. En particular, la musica.

Las reflexiones de Ken Robinson sobre educacion, curriculos, sistemas educa-
tivos y creatividad, asi como los escritos y conversaciones de Daniel Barenboim y
Edward Said sobre musica y sus beneficios en la formacién personal y para la con-
vivencia, me han retrotraido a ideas compartidas con quienes consideran que la
educacion musical deberia contar entre las prioridades escolares. El ejemplo de la
Orquesta West-Eastern Divan, creada por Barenboim y Said en 1999, que retne j6-
venes musicos palestinos, arabes e israelies, es una muestra del poder conciliador
de la musica.
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Sin embargo, veo dificil que la musica pueda ocupar ese lugar preeminente,
segun algunos, en la formacién de nifios y jévenes porque la perversion porcentual
de los repartos curriculares lo impide. En tanto se mantengan los principios cuasi
salomoénicos con que se asignan los tiempos a las materias, sin reparar en que al-
gunos contenidos ya son innecesarios o impropios y que otros pueden adquirirse
por canales no estrictamente escolares, nos seguiremos sumergiendo en estudios
cuya finalidad preferente es ser caladeros para la compulsién examinadora de cuyos
resultados se desprende, para muchos, el éxito o el fracaso escolar.

Como lamento no haber preferido, en su dia, aprender a tocar el violin, optando
por sacar a la vez —asf se llamaba la ocupacién de los cabreros de pastorear sus
cabras y las ajenas— las dos cabras que surtian de leche a mi familia. Qué error,
consecuencia de la prepotencia adolescente, no haber hecho caso a mi madre que,
desde la escasez y falta de estimulos culturales en que nos criamos, intuyé las ven-
tajas que reportaria una minima formacién musical. Consecuencia, también, del
sistema educativo de los afios 50 en el que la inica misica —*“cara al sol”, “con flores
a Maria”, “montafias nevadas”...— formaba parte de aquella ultramontana consigna:
“por el imperio hacia dios”.

. Expertos y charlatanes

o tengo mas remedio que enfangarme en este pantano: las cosas que uno

va viendo acaban acumulando reconocimientos, por una parte, y alucina-

ciones, por otra, que en algin momento conviene regurgitar. Al parecer el
fenémeno que me ocupa acontece en cualquier &mbito del quehacer humano, pero
como lo mio, por oficio, es la educacién, a ella me limito.

La Real Academia Espafiola define como experto: “Persona que tiene especial
conocimiento de una materia”; como charlatan, “que habla mucho y sin sustancia”.
Pues bien, en el mundillo educativo los hay de ambas especies. Cadalso en Los eru-
ditos a la violeta (1772), destinado “a los que pretenden saber mucho estudiando
poco”, se ocup6 del asunto. Y mas recientemente Sokal y Bricmont, en Imposturas
intelectuales (1997), delatan la fama de que pueden gozar algunos autores y sus
discursos o publicaciones sin que nadie ponga “en evidencia su vaciedad”. Capitulo
aparte merece esa abundosa y lucrativa profesion: los tertulianos, animadores de
lo que Vargas Llosa llama “civilizacion del espectaculo”. Si ademas, algunos de esos
“falsos sabios”, llegan a acomodarse en plataformas de poder los resultados pueden
ser dificiles de olvidar. Cajal hablaba —desde su terreno, la medicina— de “man-
darines”, refiriéndose a quienes acaparaban foros, dictdmenes, influencias y ma-
niobras, a pesar de sus ostensibles carencias académicas y cientificas, amén de otras
que no vienen a cuento. En educacion, no se si en tiempos de Cajal, pero en el tiempo
del que puedo atestiguar, se da la misma circunstancia.
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A los expertos, reconocimiento, porque sus contribuciones a los saberes his-
toricos, a las orientaciones metodoldgicas, a la legislacion, al sentido y posibilidades
reales de la actividad docente, generan confianza; seguirlos, enriquece los sistemas
educativos. Todo lo contrario a lo que puede esperarse de los charlatanes, ensimis-
mados en una verborrea psicopedagdgica alejada del “ruido de las aulas”, expuesta,
por lo general, con altivez y no poca prepotencia. Conducta, tan embaucadora a
veces, que pueden llegar a instalarse tal oraculos de la tribu. No se si dios o el diablo,
pero alguien nos deberia librar de estos “maestros Quifiones, que no saben leer y
dan lecciones”, que se decia en mi pueblo.

. Ser ministro

os calores del verano pueden tener efectos sorprendentes. Y aunque estamos

en visperas del estio, ya me ha afectado como si estuviéramos en plena cani-

cula, porque el sucedido no es para menos: he soflado que era ministro, mi-
nistro de educacion claro, que seria la Unica cartera hecha a mi medida. jQué
contentos estaban mis padres, familiares y amigos viéndome tomar posesion! jLle-
gar ala cumbre desde la humilde condicién de maestro! jQué bien me vino, pensaba
en mi delirio, haber ejercido la profesiéon desde la escuela rural hasta la universi-
dad!

Debo confesar que fui un ministro con suerte. En ese onirico tiempo se gozaba
en Espafa de la mas perseguida aspiracidn gineriana e institucionista: mantener
las decisiones sobre educacién al margen de los vaivenes politicos. El ministerio
tenia una estructura muy simple: pocos departamentos y poca gente, pero con ex-
periencia docente, formacién académica, sensatez, generosidad y entusiasmo, sin
mas ambicién que trabajar para que nifos, adolescentes y jévenes aprendieran a
convivir, a disfrutar con los saberes, a participar en el aula y a comportarse debi-
damente en la calle y en sus casas. Asi se reflejaba en sus manifiestos y en sus actos.
Las familias colaboraban con los centros dispuestas a enfrentar cualquier problema
que pudiera acontecer a sus hijos, graves en ocasiones. Los maestros y profesores,
aliviados por la estabilidad legislativa, trabajaban coordinados con todos los impli-
cados en la educacién y formacién de la ciudadania, dentro y fuera del centro. Y yo
mismo, el ministro, despreocupado de la polémica politica, dedicaba buena parte
de mi tiempo a estancias, prolongadas a veces, en aldeas, pueblos y ciudades, inte-
grandome en los quehaceres escolares y en otras actividades populares. Consegui
una vision tan cercana de la educacion que senti nostalgia de mi condicién primera
de maestro.

Pero el mismo sofoco me despertd. De vuelta a la realidad, hice lo habitual: in-
teresarme por la educacidn a través de la prensa, la radio, la television, los progra-
mas electorales, el Parlamento... y, en la Facultad de Educacidn, dar clase, que asi
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se dice, y reunirme jCudl no seria mi frustraciéon que decidi volver a la cama y dor-
mir con el deseo de atrapar de nuevo aquel suefio tan esperanzador! ;Sera posible
algan dia?

En el Archivo Histérico de I’Ecole Polytechnique, donde se conservan los cuadernos de Alfred Cornu
con los experimentos y calculos para la determinacion, por primera vez, del valor de la constante
de la gravitacién universal. Paris, 2010.
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(2009 — 2014)

Curso 2011-2012

. El sindrome

| sindrome de la vuelta al cole me refiero, sindrome postvacacional que al

parecer afecta a buena parte de la poblacién. Se habla del trauma temporal

de los estudiantes, y de los trabajadores de cualquier edad, que puede desem-
bocar en depresion. Se recomienda incluso la toma de adaptdgenos para combatir
el malestar. Y se prescriben acciones encaminadas a minimizar los posibles riesgos
psicologicos. La incorporacién de esta propensidn depresiva, como un problema
mas, al panorama educativo es cosa de los ultimos tiempos. Obviamente el transito
de la holganza vacacional al trajin escolar supone un esfuerzo poco estimulante.
Pero de ahi a catalogarlo como casi una enfermedad, creo que es una exageracion.
Y mas aun, asumirlo socialmente como un mal no beneficia a los escolares. Al con-
trario, se puede convertir en un recurso para retrasar la incorporacion plena a las
aulas. Tretas para evitar la escuela ha habido siempre: los gozosos novillos; la si-
mulacion de jaquecas y dolores de cabeza; la ingenua invencion de dias festivos que
no colaba y tantas otras.

Un ejemplo. En mi nifiez, los martes tocaba aritmética. Pues bien, siendo ma-
teria dificil de digerir, al levantarme, solia decirle a mi madre que tenia angustia,
ganas de vomitar. A lo que mi madre no dudaba en responder: “En la escuela se te
quita”. De poco valia el simulacro. Y lo peor es que si me ponia cansino con la “do-
lencia”, acababa yendo a la escuela, por supuesto, y ademas sin desayunar, para “no
cargar el estdbmago”. Respuesta homdloga al dicho de un viejo y experimentado
médico de mi pueblo, discipulo y amigo de Cajal: —“Contra la depresion, azadén”.—
Que aun sonando brutal, no tenia otro significado que inducir al paciente, posible
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“enfermo imaginario” por la subjetividad del trastorno, a que se sobrepusiera ante
una probable flojera de voluntad.

Si la escuela, el instituto, los estudios en general estuvieran disefiados para
despertar entusiasmo, para paladear los saberes como algo tnico y privilegiado. Si
los maestros y profesores lo sintieran de igual manera, y asi los transmitieran, quiza
las vacaciones se harian largas para todos y la vuelta seria un momento deseable.
iCuesta tan poco sofiar!... pero, lamentablemente, las ocurrencias y los tijeretazos
lo ponen cada vez mas dificil.

. Rubalcaba

o hacia falta ser adivino para apostar porque Rubalcaba, tarde o temprano,

se haria con el mando en el PSOE. Bastaba un poco de sentido comtn y sen-

satez. Asi sucedi6 a comienzos del verano. En mi opinién, tarde. Aunque sa-
bemos que “nunca es tarde, sila dicha es buena”. Es candidato a presidir el préximo
Gobierno. Sillega a serlo, asunto dificil, pero no insuperable, como yo mismo deseo
y muchos mas, sera el primer presidente del Gobierno con la condicién de ministro
de Educacidén, dando por hecho que sera otra la persona llamada a desempefar
dicha cartera, naturalmente. Tendra esa condicién no porque lo haya sido antes, in-
cluso aunque no lo hubiera sido, la tendria. Esperanza Aguirre, preside la Comuni-
dad de Madrid, y fue ministra de Educacién. Mariano Rajoy aspira a presidir el
Gobierno y también lo fue poco mas de un afio. Pero ninguno de los dos ostenta esa
condicién que le atribuyo a Rubalcaba. Me explico.

En el nimero 3887 de Escuela, en el curso pasado, escribi que Rubalcaba lleva
la educacion “en la sangre”. Y asi es. Su vision de como ha de ser la politica educativa
no procede de una preparacion especifica en este terreno. No es lo que suele cali-
ficarse como un experto. Su visién es empirica, producto de cémo entiende la for-
macién de la ciudadania, la participacion social, el bienestar de los pueblos, la
importancia de los saberes y la repercusion de los valores en las conductas indivi-
duales y colectivas. Y desde esas realidades o deseos, para que se consoliden o ge-
neren, induce como ha de responder el sistema educativo.

Si ocupa la presidencia del Gobierno, el ministro de educacién de turno tendra
en él tan provechoso colaborador como incisivo critico. Seguro que no sucedera lo
que esta sucediendo en esta legislatura: que el ministerio de educacion se ha des-
parramado entre intentos vanos; algiin nombramiento desafortunado, por insol-
vente; retrocesos inexplicables; dejacién de competencias; y, lo peor, en largos
silencios mas sintomaticos de incapacidad y desorientacidn que de reflexion.

Postdata: me satisface coincidir con Rubalcaba, entre otras muchas cosas, en un
principio que vengo refiriendo desde hace afios: “la educacion cuesta, pero la igno-
rancia sale mas cara”. Quiza dicho por él, se tenga mas presente donde corresponde.
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. Precisiones inevitables

as abruptas disposiciones que el PP esta ejecutando en algunas comunidades

auténomas —afrentas, sin miramientos, a la ensefianza publica— y las pro-

testas correspondientes, exigen algunas precisiones sobre el sistema educa-
tivo. Hoy, y en lo sucesivo, me ocuparé del asunto.

Para empezar, evitemos topicos: ni el sueldo, ni las horas lectivas, ni el nimero
de alumnos son determinantes para la calidad educativa. Si se echa la vista atras (re-
comiendo las Memorias del merecidamente celebrado Instituto Escuela, paladin del
institucionismo), si maestros y profesores veteranos recuerdan el desempefio de su
oficio, o si se recurre a la historia de la educacién en el mundo puede constatarse
que las variaciones numéricas en tales conceptos poco influyen en el éxito o en el
fracaso escolar, que por otra parte son de ambigua definicién. Dependen de los mo-
mentos y respecto a qué. Aprender a leer, escribir y hacer cuentas, fue en tiempos
una medida del éxito; en otros, memorizar cuanto mas mejor; ahora, no sabemos
bien qué medir y con qué garantias de que sean indicadores de éxito escolar. Parece
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ser que una referencia es sacar buena nota en los informes PISA, de tanto eco me-
diatico. No lo comparto, porque considero la medida coyuntural, restringida y,
desde luego, nula en ambitos cruciales de la formacion, la educacién y las conductas
personales y colectivas. Ciertamente, cuanto mas sueldo, menos horas y menos
alumnos mejor para el ejercicio profesional, pero poco mas. Vayamos al fondo del
asunto: qué queremos de la educacién obligatoria y como conseguirlo. Repensemos,
vuelvo a repetirme, la escuela y la ESO. Porque no esta claro. Ni siquiera, y esto es
lo grave, para maestros y profesores publicos y privados, mas alla de los consabidos
idearios.

Entre otros factores que han desdibujado los fines de la educacién basica, cito
dos que, en mi opinidn, son excesivos y devastadores: el optimismo psicopedagégico
imperante a partir de los afios 70, convirtiendo en “papeleo” tareas antes implicitas
en la actividad docente (programar, objetivar, evaluar, tutorar, informar...) y la obse-
siva fijacién en que la escuela debe ser el centro neuralgico para cualquier capacita-
cién (intelectual, deportiva, musical, moral, religiosa, emprendedora, artistica...). ;Son
irremediables?

. Sosiego

n la columna anterior apuntaba cdmo los excesos psicopedagégicos y curri-

culares, elevados por algunos a la categoria de creencias, desorientan los

fines ultimos de la educacion obligatoria. E inevitablemente repercuten en
la formacién de maestros y profesores. Los grados para maestro y el master de se-
cundaria han procurado la formacién generalista, en los primeros, y la inmersiéon
practica en la actividad docente, en ambos, sin poder evitar materias especificas en
los grados para dar cobertura a ensefianzas evitables en la escuela. Otro gallo nos
cantaria, si hace afios, se hubieran aplicado recortes por esta via. Y no salir, ahora,
por donde mas duele y menos remedia.

Los recortes del PP, que no han hecho méas que empezar, no van mas alla de la
epidermis del sistema educativo, aunque el calado de sus consecuencias pueda ser
la lamentable retroaccion de la escuela publica a los tiempos de las “escuelas de
pobres”; las protestas consiguientes, aunque pretendan ir mas alla del descontento
laboral en defensa de los avances conseguidos en la ensefianza publica, poco dejan
entrever el descontento por la confusion sobre los fines de la educacién obligato-
ria, que estd en la raiz del malestar y el desencanto docentes. Poco que ver, recortes
y reacciones, con la calidad del sistema, aunque obviamente repercuten ambos en
el deterioro del dia a dia escolar. Por otra parte, las opiniones viscerales de quienes
ignoran los entresijos del sistema educativo, y las de quienes conociéndolos actiian
desde uno u otro lado para reducir al contrario, no facilitan la entrada en materia
debidamente ni el ponerse de acuerdo en lo sustancial, en lo irrenunciable para
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favorecer una sociedad donde sea posible convivir, trabajar, comunicarse, estudiar,
gozar, fracasar, triunfar, disentir, cooperar... sosegadamente.

Sosiego, si, sosiego, es lo que falta en los centros docentes. El ambiente es com-
pulsivo, frenético, como si no se fuera a llegar a tiempo. ;A dénde? A terminar el
libro, por ejemplo. El aula mas que estancia donde prime la confianza, el entu-
siasmo, el didlogo, la accién en comun, es lugar de paso. Y sobre todo, lugar donde
examinarse. Y examinarse de todo, porque la nota es lo que ahora dignifica las en-
sefianzas, no el disfrute y la complacencia de los saberes. jQué error!

. Otra escuela es posible

as reformas educativas, para que sirvan a la sociedad que hemos generado,

donde las alteraciones del “orden establecido” son voraces, subitas y altamente

desestabilizadoras, ni son faciles ni estan al alcance de cualquiera. No caersé,
por tanto, en atribuirme dotes adivinatorias que no tengo. Pero si me atrevo, desde
la experiencia docente, el estudio y el reconocimiento de la complejidad social impe-
rante, a proponer algunas ideas mas alla de las meras ocurrencias, que por desgracia
vienen siendo con demasiada frecuencia el origen del parcheo que nos caracteriza.

Para meterse a fondo en la renovacion de la educacion basica (primaria y ESO)
a que me refiero —que deberia residir en la escuela— las administraciones educa-
tivas tienen que estar convencidas de su necesidad, preparadas para afrontarla y
dispuestas a tomar decisiones a costa de lo que sea preciso. No parece que sea esa
la intencidn, a juzgar por la dedicacién al maquillaje a base de disposiciones que
van y vienen sin desmantelar el deficiente escenario de esta etapa educativa: el bien
raiz de la formacion de los pueblos. Ni la pasada legislatura de Zapatero, la de la
militancia a ciegas y la mediocridad, ha contribuido a adaptarla y fortalecerla, bajo
la aseada tutela del ministro Gabilondo, ni lo haran Rajoy y su ministro Wert, si solo
se refugian en los recortes, jibarizando lo establecido: es decir, empeorandolo. Claro
que quiza sea, lo que hay y cémo va, lo que nos merecemos a juzgar por la escasa
relevancia del ministerio del ramo entre politicos, medios de comunicacién y pu-
blico en general: no suele contar en las quinielas de los ministrables. La atencién
se centra en “los ministerios mas importantes”, como le of decir a Bono, refirién-
dose, presuntuoso como siempre, a su paso por Defensa. Los otros: Economia, Ha-
cienda, Fomento, Exteriores y poco mas.

A pesar de la secular tibieza administrativa con el sistema educativo y sus au-
ténticos protagonistas —maestros, profesores, alumnos y padres— no se puede
perder la esperanza en una escuela distinta para un mundo tan distante del que
sirvié de referencia a la estructura educativa vigente. Principio de partida: distribuir
equitativamente las responsabilidades sociales, educativas y formativas. La “solu-
cion” en la préxima columna.
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. La “otra escuela”

lo largo de la historia se han transformado organismos, industrias y procesos

para facilitar la mejora del bienestar social, superando, cuando se ha terciado,

protestas tan legitimas como atrdficas. Pues bien, al igual que se esta sugi-
riendo en otros ambitos (de repensar, se habla), considero que se dan las condiciones
para afrontar una repaso a fondo del sistema educativo. Del reconocimiento oficial
de la escuela como necesaria —obligatoria, con el tiempo— para la ciudadania a
mediados del siglo XIX hasta hoy, la sociedad se ha venido dotando de instituciones
publicas y privadas con fines educativos y formativos. Me refiero a otra escuela como
resultante de la implicacion de estas instituciones en una accién educativa tnica y
global, complementandose, sin solaparse, con los centros escolares. A la escuela ac-
tual (en la que, recuerdo, ubico la educacién basica), “no le cabe mas”. Las adminis-
traciones la han saturado de obligaciones académicas y responsabilidades sociales.
Se trata de “repartir juego” y optimizar los recursos en la consecucién de un fin
comun: la formacién ciudadana para la vida y para el trabajo. No de manera coyun-
tural, ahora por la “crisis”, no. Es por necesidad para el bien comin. Emprender ac-
ciones con los presupuestos publicos, incluso las iniciativas privadas en la forma que
se convenga, obliga a la bisqueda coordinada de beneficios para las familias, evi-
tando la dispersion y el consiguiente despilfarro. Los tiempos y espacios donde se
adquieran conocimientos, destrezas o cualquier capacitacién para la formacioén in-
dividual y colectiva no deben condicionar la actividad, ni inducir a categorias, a las
que tan dados somos, segiin dénde y cuando se realicen. Basta con que los respon-
sables disefien y programen las acciones, asi como su evaluacién y seguimiento, de
acuerdo con la legislaciéon educativa. Y a trabajar cada cual desde su sitio. Trabajo
colaborativo improbo, sin duda, pero provechoso para la comunidad beneficiada, in-
cluido el vecindario fuera de la edad escolar. También para los propios estableci-
mientos que contribuirian a la cultura y entretenimiento populares, desempefando,
ademas, cometidos reglados a los que responder. A titulo de ejemplo, concluiré en
la préxima columna con una hipotética “reconversion escolar”.

. Una reconversion escolar

ala reconversion seria empezar por la cantinela de los recursos. Parto de

lo que hay, de su uso a pleno rendimiento y con entusiasmo. Cambio es-

tructural: el primer ciclo de la ESO en la nueva escuela, impartido por
maestros; el segundo, en los institutos. Ambos, con retoques curriculares. La edu-
cacion infantil: como esta. Seria deseable extender la gratuidad de 0 a 3 afios. Aun-
que son muchos los asuntos, me limito a las ensefianzas.



I. ESCUELA 2009-2014 .

Se impartirian en el centro escolar, en horario de mafana, las siguientes areas:
lenguas (castellana, extranjera y la propia de la comunidad); cientifico-matematica;
geografia e historia de Espafia y Universal; y formacién ciudadana que contendria
principios de economia (global, nacional, local y doméstica), conducta urbana, liber-
tad y responsabilidad social, circulacién vial, iniciativa emprendedora, principios
de derecho laboral, estructura politica de las democracias en contraposicion con
las dictaduras e igualdad y respeto a las diferencias. La metodologia estaria basada
en la indagacidn, trabajo conjunto, exposicién y didlogo, con tiempo para la reflexion
y el contraste de pareceres. Evaluaciones: junio y septiembre. Promocién automa-
tica, con refuerzos para quienes lo precisen.

La adquisicién de competencias musicales, plasticas, fisico-deportivas, infor-
maticas, tecnolégicas, religiosas y otras de interés se coordinarian entre el centro
escolar, en horario de tarde, y los establecimientos municipales donde se estén
practicando (aulas y talleres de miusica, de actividades artisticas, de informatica;
polideportivos; organizaciones religiosas...). Si no hay, habria que limitarse al centro
escolar. En estas ensefianzas podrian participar maestros jubilados y estarian abier-
tas al vecindario, en calidad de alumnos o de profesores. Especial atencién exigen
las escuelas de idiomas para contribuir a la ensefianza bilingiie en las areas matu-
tinas. Estas competencias no estarian sometidas a evaluacién. Se que la mentalidad
cuantitativa dominante conduce a la perversién de considerar lo no evaluable
como una depreciacion. Alguna vez saldremos de este bache y se apreciara el bagaje
creativo y cultural sin referirse a las “notas”. Para esta reconversion serfa crucial la
inspeccion educativa, que bien podria cambiar de nombre, redefinir sus funciones
y colaborar en el dia a dia de la nueva escuela.

. Ministro Wert: jQué cansancio!

uelto a la realidad, tras el escarceo por la nueva escuela, me encuentro con

usted, ministro Wert. Y a usted me dirijo. Si fuera otro, de cualquier proce-

dencia, igualmente lo haria; y tal como va esto me temo que en el mismo
tono. Otra vez el manido discurso, ahora en palabras de Rajoy, repetidas por usted:
“un sistema educativo tienen que prestar atencion a los profesionales que lo hacen
posible”. Y seguidamente: “Para ello hay que establecer un sistema nacional de
acceso a la funcién docente para atraer a la docencia a los mejores profesionales,
primando el mérito y la capacidad, reconocer su autoridad e incentivar su labor”.
Estoy al borde de la jubilacién, empecé a transitar por las escuelas nacionales a los
17 anos, no he hecho otra cosa que dedicarme a la ensefianza en sus distintos nive-
les. Pues bien, llevo todo ese tiempo escuchando esas u otras retahilas parecidas.
Creo que estoy legitimado para exclamar: jQué cansancio!
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Como agradeceriamos los profesionales del ramo el enmudecimiento de nues-
tras autoridades, solo roto para poner en marcha mejoras de la profesién en todos
los érdenes, incluido el dinerario, por prosaico que suene. A la vista de cémo les va
a otros, con igual o menor rango académico y dedicacién, también cuenta para pri-
mar el mérito, incentivar y dotar de autoridad. Ese “jy ti mas!” en que se ha con-
vertido la confrontacidn politica, ademas de un modus vivendi para muchos, no
conduce al tan pregonado como insatisfecho bien comtin, ni a “la calidad y excelen-
cia educativas”, latiguillo que tan bien parece sonarles, sefloria. Es pronto, pero todo
apunta a que usted va a ser un ministro periférico. Ha habido otros; su antecesor,
sin ir mas lejos. Si no fuera por la trascendencia de la cartera que desempefia, po-
driamos hacer oidos sordos mientras usted se distrae en ese barrizal llamado pacto,
en la reforma de los temarios para oposiciones o en qué debe consistir la educaciéon
para la ciudadania (a poco que pregunte a cualquiera de la calle le darian pistas
sobre como debe ser un buen ciudadano). Eso es periférico. Busque respuestas a
la frustracion social de jévenes y adolescentes, métase hasta donde sea preciso para
ilusionarlos con los estudios. Y medie con quienes tienen en su mano las llaves del
bienestar: que estudiar, ademas de un trabajo gustoso, sea util para vivir.

. ¢Quo vadis, ministro?

strategia: “lo malo” cuanto antes, a la espera que llegue “lo bueno” en la agonia

de lalegislatura y capitalizar electoralmente aquellas medidas paliativas. Pero

el tiempo pasa inexorablemente; para newtonianos y para relativistas. Para
usted, ministro, también, aunque su estilo y método sean mas bien cartesianos: limi-
tados por la cuadricula, la rigidez de las creencias, la rotundidad de las cifras y el aca-
tamiento. Me pregunto: ;Va a seguir enfrascado en recortes deslavazados, en lo que
ya califiqué como jibarizacidn del sistema educativo, o va a entrar en las estructuras?
Afrontar la realidad exige conviccion, tener un horizonte, y a usted se le ve desorien-
tado. Habla con esfuerzo, como si tuviera la boca seca, aunque los “ajustes” sean ta-
jantes; pero dejando la decisién tltima en manos de las Comunidades Auténomas.
.Y si alguna o ninguna le hicieran caso? Tanta inconsistencia le lleva a decir frases
como esta: “No habra perjuicios directos, ni siquiera indirectos para la calidad de la
enseflanza”. {Vaya frase para valorar la comprensidn lectora en los PISA, que tanto
gusta citar! No, ministro, hay que remangarse mas. Y cuanto antes. Ya sé que para ser
ministro no ha tenido que superar ninguna prueba ni acreditar un curriculo especi-
fico. Debi6 ser algo asi: “He pensado en ti para Educacidn. ;Quieres?”, dijo Rajoy. Y
usted, tras el protocolario titubeo: “Si quiero”. Y asi se consumo la unién gubernativa
hasta que las urnas o un cataclismo los separe. Pero ese compromiso lleva una carga
de futuro irrenunciable, arriesgada, que no se resuelve con picotazos dolorosos sin
saber qué curan. Aunque a la larga nos va a doler mas lo que esta dejando de hacer.
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No estoy en contra de recortes, ajustes, rendicién de cuentas, u otras acciones,
si son necesarias. Y muchas lo son. Estoy contra la falta de una visién de conjunto:
un disefio del sistema, optimizando lo que ya estd al servicio del mismo, que es bas-
tante, e involucrando en él, escolarizando, los recursos sociales destinados a tareas
culturales, formativas y educativas. Desde la responsabilidad como profesor y ciu-
dadano, no me limito a discrepar: hago propuestas. Tan inttil es la protesta, sin al-
ternativas, como la poda sin saber hacia dénde han de orientarse las ramas. Eso es
lo que usted necesita urgir a su “sanedrin”: hacia dénde vamos. Y explicarlo. En-
tonces, hablaremos.

Entrega de Premios Educativos patrocinados por El Corte Inglés. Madrid, 2007.

. Profesores eméritos

omo este asunto, la reincorporacion de profesorado jubilado a determinadas
actividades docentes, ha formado parte de las sugerencias para la nueva es-
cuela, y dltimamente algunas Comunidades Auténomas coinciden haciendo
propuestas en esta direccion, es oportuno darle una vuelta. Ante todo dejar claro que
ésta no es una medida anticrisis; algunos venimos hablando de ella a partir de las ju-
bilaciones LOGSE, mucho antes de los recortes, cuando Espafia “iba bien”. Respecto a
la denominacidn, seria mas adecuado llamar “maestros eméritos” a los destinados a
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las escuelas y “profesores eméritos” a los de institutos y centros de formacién pro-
fesional. Y algo que conviene resaltar y decir cuanto antes: no debe acarrear ningin
tipo de gasto ni remuneracion, ni por supuesto reduccién o ajuste de las dotaciones
profesorales, titulares e interinos, de los centros. Si la intencién fuera ésta, se tra-
taria de una inadmisible y reprobable trampa. Ni siquiera deben aceptarse sustitu-
ciones puntuales que acaban convirtiéndose, como todo lo “de momento”, en
parches permanentes.

;Qué razon justifica esta vuelta a las aulas? La mas valiosa y elemental: apro-
vechar lo que con los afios han aprendido y practicado en el desempefio de la pro-
fesién. Y aprovecharlo, especialmente, en acciones relacionadas con la formacién
inicial, en su fase de grado y master, y con la formacién permanente de quienes
estan en activo. Es un reconocimiento a la experiencia, una optimizacién del capital
humano generado desde el propio sistema educativo y un apoyo para la formacién
de maestros y profesores, que dicho sea una vez mas son la base incuestionable del
éxito escolar a que debe aspirar la actividad docente y del éxito social, al que se
le presta escasa atencidn porque no es “evaluable” en el sentido cuantitativo del
término, cuando tiene una trascendencia, para la vida individual y colectiva, supe-
rior a los resultados estrictamente académicos.

Ser “reincorporado”, sin mas limitacién temporal que la impuesta por el entu-
siasmo y la capacidad de trabajo, es un mérito y un compromiso. A sabiendas que
hay maestros y profesores que estan mejor jubilados que en las aulas, s6lo han de
tener cabida los que estén dispuestos a interesarse e interesar a los demas por pro-
curar una educacién primaria y secundaria estimulantes, ttiles y adecuadas a los
tiempos revueltos que vivimos.
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Curso 2012-2013

. Propositos

mpieza el curso 2012-2013. Pronéstico seguro: la foto de las autoridades

educativas “interesandose” por la predisposicidn de nifios, nifias y jévenes

para afrontar los estudios; discursos impecables sobre la importancia de la
educacidn para vivir, trabajar, competir y “salir de la crisis”; y, por supuesto, solem-
nes declaraciones repitiendo que las decisiones tomadas y por tomar procuran “me-
jorar la calidad educativa”. Prondstico dudoso: que eso sea verdad. Y lo mas
dudoso: que muchos de los que se retratan y hablan sean conscientes de la respon-
sabilidad y alcance de lo que dicen. Estamos tan acostumbrados a escuchar lo uno
y que se disponga lo otro, que son precisas arriesgadas acrobacias mentales para
esperar lo que debiera ser: poner manos a la obra en la reforma del sistema educa-
tivo desde sus propias entretelas. No me canso de repetir, y no es una ocurrencia
sino una conviccién surgida de la realidad vivida antes y ahora, que estamos en el
limite de la validez académica y social del sistema; que no supone estar peor que
antes, sino no estar a la altura de las circunstancias.

Propdsito de partida: erradicar las nostalgias legislativas. Desprenderse de
las ya atavicas leyes educativas, por recientes que sean, vistas desde las perspectivas
educadora y formativa a que deben aspirar. Ecos de un antafio préximo pero inser-
vible en muchas de sus formas para un hogafio que se transforma con enorme cele-
ridad, descolgando del proceso la eficacia que el sistema educativo ha venido
teniendo. De la misma manera que descubrimientos como el bosén de Higgs pueden
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remover los fundamentos de la ciencia y la concepcién del universo; que la eco-
nomia exige propuestas rompedoras que faciliten trabajo para todos y bienestar
social; que sea posible comunicarse con y desde cualquier rincén de la Tierra; o
que, por el contrario, las ocupaciones politica, sindical, episcopal, bancaria, judicial
y empresarial hayan caido a minimos en la estimacién de los ciudadanos, el sis-
tema educativo no puede continuar anclado en su estructura inicial: la ley Moyano
de 1857. Los ciudadanos, que siguen confiando en los maestros y profesores, me-
recen ese esfuerzo. Veremos qué nos depara el nuevo curso, expectantes ante la
reforma Wert que por ahora no va mas alla del recorto y pego en el mas literal de
sus respectivos significados. Desde “mi pupitre” procuraré prestar atencién y con-
tarlo.

. iA por ellos!

ué facil lo tienen ustedes, sefiorias, cebarse con ellos, con nosotros, los fun-

cionarios; salvo cuando les toca oposicién que parecen mas complices y

comprensivos. Pero no, ahi estamos para lo que ustedes tengan a bien. Sera
que o somos de la “casa” nos toca pagar los desperfectos mas que a los demas,
llamémosles transetntes, que por cierto algunos disponen y transitan por ella
“como Pedro por su casa”, valga la redundancia. Con lo facil que es mirar alrededor
y ver otros gremios por dénde meter mano. El primero, el de ustedes, que han con-
vertido en oficio lo que deberia ser un servicio ocasional, meritorio y de remune-
raciéon mas testimonial que abusiva, como es, a tenor de los gastos que acarrea
mantenerlos. Pero, claro, como han convenido que eso es “el chocolate del loro”,
pues nada que el “loro” siga atiborrandose de tan suculento manjar. Y no digamos
si se adentraran en las frondosas redes de los “sin IVA o con IVA”, donde habitan
como racimos profesionales de toda procedencia. Y qué decir de los insignes ges-
tores de nuestra pobreza: los eminentes banqueros y sucedaneos que nos descal-
cifican sin compasion y acaban en sus casas, no en la de todos que al parecer es la
nuestra, con jubilaciones y compensaciones millonarias.

Como, ademas, esta “gracia” se la rien a ustedes muchos ciudadanos, com-
placidos —“vulgo municipal y espeso” que decia Rubén Dario— porque vayan ja
por ellos!, pues miel sobre hojuelas. Claro que esos ciudadanos quieren buena
educacion para sus hijos y nietos: que en la escuela se inicie la formacién acadé-
mica, la solidaridad y la conciencia social; que los institutos y centros de forma-
cion profesional orienten exitosamente hacia los estudios superiores o los oficios;
que la universidad proporcione titulos solventes para ser alguien en la vida; en
definitiva, que maestros, profesores y administrativos trabajen, se esfuerceny ga-
ranticen el porvenir de las nuevas generaciones. No importa que reduzcan per-
sonal, que aumenten las horas y los dias, que disminuyan los sueldos, que
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pospongan las jubilaciones. Parece ser que eso no debe influir en la entrega al
“sagrado” servicio publico. Pues han de saber ustedes, sefiorias y ciudadanos
complacidos, que influye. ;Qué pasaria si un dia, hartos de tanto aportar a la
“casa”, decidiéramos abandonar y dejarnos caer todos los funcionarios sin miedo
al mas alla? Podriamos intentarlo.

. Si, es ideolodgica

reguntado en la SER si consideraba ideolégica la reforma Wert, no dudé la

respuesta: si. Y lo digo de todas. Porque en la trastienda de las reformas

educativas siempre hay una ideologia que, con mas o menos ostentacién,
las fundamenta. Esta no es una excepcién. Es una reforma ideolégica que, por el
hecho de serlo, no la descalifica. No hay que tener reparos, ministro, en reconocer
que lo es. No hay porqué exculparse, como suele hacer usted en entrevistas y com-
parecencias. Asf es y seguirdn siendo las reformas educativas en tanto no se con-
siga —jlargo me lo fidis!— aislar y proteger la educacion de la banderia partidista.
iQuimera de ilustrados, institucionistas y regeneracionistas del pensamiento es-
pafiol!

Tampoco hay que exagerar. La ideologia subyacente al alcance de nuestro pro-
ceres dista mucho, hoy, de la primera acepcién del diccionario de la Academia Es-
pafiola: “doctrina filoséfica centrada en el estudio del origen de las ideas”. Si se
aproxima a la segunda que considera como tal, simplemente, el conjunto de ideas
de un movimiento politico. Y todos, con desigual claridad, algunas ideas tienen. En
las ideologias reside la discrepancia legitima, pero también el rechazo visceral y
sistematico que diferencia a los auténticos politicos, ide6logos de la primera acep-
cién, de los meros contrincantes asociados a la segunda. Mas abundantes, lamen-
tablemente, que aquéllos.

Una salida para neutralizar las ideologias en educacién es echar mano del tan
traido y llevado “pacto”, que desde la oposicion suele ser un desafio sin expectativas
de éxito y desde la gozosa mayoria parlamentaria una invitacién a comulgar con
ruedas de molino. Lo mas que se consigue, siempre en el caso de gobiernos mino-
ritarios, son apafios, transacciones y componendas a cambio de alguna compensa-
cién a unos cuantos. Recurren al “pacto” con la boca pequefia, como queriendo
manifestar una preocupacion, que en realidad no tienen, por el bienestar social a
través de la educacién. Las “lineas rojas” de las respectivas filias impiden unificar
acuerdos. Como esto es asi inexorablemente, me aplicaré el proverbio chino “mas
vale encender una bujia que maldecir la oscuridad” para analizar la reforma Wert,
a medida que se vayan produciendo las entregas. Lo haré con la ecuanimidad que
permita mi conviccion sobre la obsolescencia de las raices de nuestro sistema edu-
cativo. Y, i como no!, desde mi modesta ideologia.
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. Una, grande y libre

o tampoco, president Mas, quiero que vuelva aquella Espafa. Y quiero creer

que ese es el sentir de todos los espafioles que la padecimos, salvo algin re-

ducto insignificante. Sin embargo creo que eso es lo que usted quiere para
Catalufia: una, porque usted, ustedes, quieren ser unidad de destino en Europa;
grande, porque se consideran muy trabajadores y prosperos; y libre, libre de Espafia,
no de aquella lejana y sin retorno, sino de la actual e inmediata, de la que estando
al borde del abismo usted aprovecha para sacar tajada. jEdificadora lecciéon de demo-
cracia y oportunismo politico! Para sus propoésitos, estin muy mal elegidas, aunque
sé que usted simboliza en esas palabras lo que realmente significan: el horror al
franquismo. En eso estamos de acuerdo, siempre que se precise de qué horrores
hablamos. Uno, por ejemplo, el encarcelamiento largo o intermitente que padecieron
muchos “rojos”, como todavia llaman algunos a quienes legitimamente defendieron
sus derechos. Entre ellos, mi padre. No se cémo le fue a usted y a su distinguida fa-
milia.

Llevando el discurso a mi terreno, la educacion, las alarmas ante la propuesta
Wert se disparan como una lamentable vuelta a los afios 60, “a los tiempos del
NODOQ” dicen. Quienes asi se manifiestan deberian precisar a qué se refieren. Se es-
tigmatiza la educacion de entonces como si hubiéramos estado poseidos por el de-
monio. Demonios hubo, claro, pero las escuelas nacionales, los institutos y las
universidades publicas estuvieron regentados en la mayoria de los casos por maes-
tros, profesores y catedraticos ejemplares, mas alla de rezos, consignas y canticos.
Cumplidores y transmisores de unas enseflanzas y conductas que, con demasiada
ligereza, rechazan muchos que por edad no las recibieron, otros por conveniencia
ideolégica y algunos, usted entre ellos, porque fueron a elitistas colegios de pago.
En aquellos centros se form6 gran parte de una ciudadania que ha dado ejemplo
de transicion democratica. Y muchos, gracias a las “becas para pobres” de los Ayun-
tamientos y a las del Patronato Nacional de Igualdad de Oportunidades, realizamos
con esfuerzo y provecho estudios superiores. Le recomiendo, president, la lectura
de EI Maestro, editado en Barcelona (1955), del que es autor el nada sospechoso
de franquista Angel Gonzalez. Del perfil descrito por tan reconocido poeta hubo
muchos maestros en la denostada escuela de los afios 60.

. De Bolonia, ;qué?

“ e Bolonia, nd”/“;pues no dicen, que...?” /“dicen, pero jca!”. Remedo del
chirigoteo para mofarse de las bodas pospuestas sine die. La frivolidad,
como los excesos, pueden ser ilusorios paliativos para la frustracion.
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Permitaseme. Ya puestos, puede complementarse con: “Entre todos la mataron y
ella sola se murid”. Me refiero al Bolonia del profesorado que con esfuerzo, entu-
siasmo, tiempo, consultas y amplia participacién llegé a término con las 6rdenes
ministeriales de 27/12 /2007 para los grados de Maestro en Educacién Infantil y
en Educacion Primaria y el master en Profesorado y que por la incompetencia y
desidia de algunas autoridades educativas y académicas, en connivencia con la de-
jadez de buena parte del profesorado universitario, fue decayendo, casi desde sus
origenes, hasta quedar en el “agua de borrajas” que se ha convertido. Me consta
que hay responsables de la organizacion de grados y del master que desconocen
aquellas 6rdenes, dedicando un tiempo inttil a “inventar la pélvora”. jSalvese quien
pueda! Lo cierto es que no haber hecho las cosas a su tiempo, ha descalcificado el
potencial de aquella reforma. ;Como vamos a continuar? Porque en la propuesta
Wert, del profesorado ni “mu”. Quiza se haya reservado para una préxima embes-
tida, siguiendo el simil taurino tan del gusto del ministro.

También han contribuido, como no, algunos “expertos” —charlatanes, mas
propio— que sobreponen el desanimo, resaltando debilidades, que las hay, al esti-
mulo, resaltando fortalezas, que también las hay. Absurda practica de entender la
oposicién como una sistematica negacion del contrario, o lo que es peor, obstacu-
lizando lo protagonizado por otros al margen de matices ideolégicos. Y envolviendo
tales despropositos, la constante histérica de nuestro sistema educativo: el desin-
terés administrativo por la formacién de maestros y profesores. Ambito, este, do-
minado por el pensamiento gaseoso: prometedores y retéricos elogios a la
profesién (“mucho te quiero perrito, pero pan... poquito”, vendria bien aqui), opti-
mismo psicopedagogico ignorando la realidad del dia a dia escolar, intrusismo que
permite a cualquiera enzarzarse sobre lo que debe hacerse o no en escuelas, insti-
tutos y universidades... Basta echar mano de la historia de la educacién en Espafia,
de hemerotecas, de actas de seminarios, congresos y simposios, y de la infinidad
de discursos politicos para constatar tamafia vacuidad. Asi nos va.

. Deseducacion en valores

nterrumpo la secuencia de las columnas previstas porque jya estd bien! No
puedo callarme ante el desfile de corruptos que estan arruinando el esfuerzoy
el dificultoso entusiasmo demostrado por la ciudadania para salir adelante. Que
todavia no se haya producido una revuelta popular ante tanto escandalo protago-
nizado por empresarios, banqueros, curas, monjas, realeza, alcaldes, concejales, se-
nadores, diputados, presidentes, desafectos e insumisos a las leyes, tesoreros... es
una muestra de la educacion en valores que subyace en la gente normal, en la gente
de la calle, tragandose tan descomunales abusos con la esperanza en que alguien
los ataje con contundencia y nos permita vivir como merecemos. Y que a la vez se
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haga justicia con quienes no son transgresores ni corruptos. Ya no vale eso de que
“todos no somos iguales”, que “hay muchos honrados y cumplidores”. No. Si no se
desmantelan con dureza las corrupciones y se impiden con resolucion las afrentas
alalegalidad, de forma que verdaderamente “cada palo aguante su vela”, seguiran
hundiéndose en el mismo saco los facinerosos, los arrogantes, los consentidores,
los ignorantes, los tibios y todos sus entornos. Lo malo, lo triste e injusto es que en
ese naufragio vamos todos a pique.

Es curioso que entre tan distinguidos protagonistas estén quienes se enzarzan
periédicamente, seglin el turno en los gobiernos estatal o comunitarios, en esas
disputas bizantinas sobre la educacién en valores, la educacién ética y civica, la
educacién para la ciudadania... la moral individual y colectiva que, en definitiva,
debe generarse en las escuelas e institutos, que tanto parece preocuparles por el
bien de las generaciones en formacién. Cuando deberian saber —lo saben— que
no hay mejor leccion, en lo que a valores se refiere, que predicar con el ejemplo.
Pero jvaya ejemplos! Ustedes, a politicos, sindicalistas y otros agentes sociales me
refiero, que han llegado tan alto —muchos, por dudosos méritos— como para in-
tervenir en la aprobacién o rechazo de las leyes educativas, hagan un esfuerzo para
legitimarse en tan crucial cometido. Atrévanse y den ejemplo con su conducta per-
sonal y publica, del significado y la trascendencia social que tiene la educacién en
valores. Empezando por el primero y principal, el presidente Rajoy, peligrosamente
adicto a la permisividad, la omisidn y el ocultamiento. Ustedes también son escuela:
ihagan sus deberes de una vez!

. Lo basico y lo adicional

teniéndonos a las definiciones académicas, basico es lo fundamental; lo adi-

cional, afiadidura. En consecuencia, basico es de lo que no puede prescin-

dirse y adicional lo que lustra y complementa lo basico. Veamos en qué
forma entiendo estas categorias en relacién con las competencias establecidas para
la educacidén obligatoria. Asunto resbaladizo, limitrofe entre la presunta validez
para lo tenido, elogiosamente, como progresista y lo tenido, peyorativamente, como
tradicional. Asunto que, obviamente, atafie a la ley Wert que se avecina, como a toda
ley educativa cualquiera que sea su procedencia.

Valorar las reformas “respecto a” es lo rutinario, acostumbrado y mas cémodo.
Centran las criticas o alabanzas en las faltas o excesos respecto a la referencia ele-
gida: la ley educativa mas afin ideolégicamente a los opinantes, por identidad o con-
veniencia. Es una actitud legitima, coherente y a tener en consideracion. Genera
discrepancias que deberian ser atendidas con didlogo y acuerdos. Suelen plantear
asuntos como equidad, direccién escolar, participacion, presupuestos... considera-
dos mas de fondo que los “meros” aprendizajes, marginales en las divergencias pero
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motivo sustancial de mi preocupacion. Por otra parte, hay quienes las aceptan a pie
juntillas o, simplemente, las rechazan sin méas. De unos y otros, nada que decir. Alla
ellos.

Escasean, en cambio, quienes analizan las reformas “en si mismas”, no te-
niendo hitos legislativos referenciales, sino visién ecudnime de dénde estamos,
hacia dénde quisiéramos ir y qué posibilidades tenemos de ir lograndolo. Yo me
atengo a la versién que vengo exponiendo en columnas precedentes. Considero,
que en las circunstancias actuales —fatiga irreversible del sistema educativo, im-
potencia para pactar, y una escandalosa crisis econdmica, politica y social— es ne-
cesario posicionarse ante la propuesta Wert valorando en qué medida atiende lo
basico y lo adicional que, entre otras disposiciones no menos trascendentes, sera
por donde la ley pueda contribuir a la formacién individual y colectiva que estos
tiempos, y los inmediatos, requieren. Escuetamente, un anticipo: basico, exigible
para la promocién de curso y de nivel; adicional, no. Ambos evaluables e integrados
en el expediente académico de los escolares. Otro: autonomia docente de los cen-
tros desde una flexible autonomia municipal para aplicar la legislacién educativa.
Seguiremos.

En la concesion de la Medalla de Oro de la Universidad Complutense a la Reina Isabel Il de Inglaterra.
Paraninfo de la UCM, 1988.
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. El municipio escolarizado

ntre la diversidad de ideas que ha dejado el fil6sofo Eugenio Trias resalto su

conviccion en el poder municipal democratico. Y me uno a los comentarios

al respecto de Andreas Schleicher en Escuela (7/3/2013). Porque considero
que la raiz del gobierno y del bienestar de los pueblos reside en la politica municipal
—micropolitica la llaman— que ahora pretende mutilar el Ejecutivo. Dicen que
para contribuir a la salida de la crisis, como si no hubiera otros caladeros por donde
proteger y administrar nuestros posibles y evitar tan escandalosos latrocinios que
rebosan ya por los sumideros. Otra cosa es poner orden en la gestion de las arcas
publicas y controlar a sus agentes.

Respecto al disefio municipal auténomo de la educacién obligatoria, reitero
esta ordenacion de competencias: matematica, lingiiistica, cientifica, econdmica,
emprendedora, histérica y geografica, como basicas; musical, plastica, tecnolégica,
informatica, deportiva, politica y religiosa, adicionales. Y transversal a todas, la
competencia ética y civica: conducta individual y colectiva, respeto, participacion,
urbanidad. La propuesta Wert hace un amago pero no llega porque el ministro,
como tertuliano que es, entra mas al trapo de las declaraciones sublimes que de
los pormenores. Y los aprendizajes estan entre los pormenores; también para cri-
ticos, expertos y charlatanes. Tienen menos impacto mediatico y por ello quedan
a expensas de subcargos y asesores. jAh, los asesores!, otra figura que bien vale
una columna. Y pasa lo que viene pasando: tejer y destejer a base de recortar, pegar
y comprimir “contenidos”. Después, el “ajuste fino” de las editoriales productoras
del material dominante en la actividad docente. Y de ahi al dia a dia de las aulas, a
rendir cuentas en los continuos exdmenes: la espada de Damocles del sistema edu-
cativo.

Para evitar tamafia naderia es preciso un consejo escolar municipal decisorio,
no testimonial como el del Estado y los autonédmicos, con el cometido de programar
ensefianzas y aprendizajes, distribuir su imparticion en los locales disponibles (cen-
tro escolar, institutos, escuela de musica, casa de cultura, polideportivo, centros pa-
rroquiales... donde solo haya centro escolar, alli), regular horarios, optimizar
dineros y otros recursos, disefiar pruebas de evaluacion... Quiza esta municipali-
zacion de la educacidn, esta cercania, blindada de los “consagrados” principios pe-
dagoégicos, sea la solucidn. jAtrevamonos!
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. iY dale con Finlandia!

1 poco de hacerme cargo del Instituto Superior de Formacién del Profeso-

rado del MEC en 2004 estall6 el “boom finlandés” como consecuencia de la

valoracién educativa PISA de la OCDE. Los medios de comunicacién empe-
zaron a abrumar con la educacién en Finlandia como espejo donde mirarnos para
salir del maltrecho resultado de nuestro sistema educativo. Y en la embajada de
Finlandia empezaron a recibir llamadas de maestros y profesores interesados por
la educacién en aquel pais. Motivos por los que me vi en varias ocasiones con res-
ponsables educativos de la embajada, sorprendidos por la relevancia publica que
subitamente habian despertado en Espafia. Siendo responsabilidad del Instituto
la formacién del profesorado, organizamos encuentros y seminarios sobre el
asunto.

Se va a cumplir casi una década de aquel runrtn y sigue coleando en la prensa,
en laradio y sobre todo en la television, donde no falta el tertuliano “enterado” in-
vocando el PISA como arma arrojadiza segin convenga; unos para engolfarse en
lo mal que estamos y otros para aliviarnos de que no estamos tan mal. Exhiben es-
tadisticas segun los frentes y se quedan tan satisfechos de lo bien que han cum-
plido, de lo “al dia” que estan. Y por supuesto con elogios a Finlandia como telén
de fondo. ;Y qué? ;a donde lleva este entretenimiento?;coémo repercute en nuestro
sistema educativo la marejada finlandesa? Los acérrimos —ignorantes, la mayoria,
de larealidad escolar— reprochan a las administraciones educativas que no tomen
medidas para aproximarnos a los finlandeses. Pues bien, y con el debido respeto a
los nérdicos, la solucién no pasa por mirarnos en ellos sino en mirarnos a nosotros
mismos. En combinar eficazmente saberes y valores en la educacion de escolares
y estudiantes; en afrontar la formacién de maestros y profesores adecuandola a
las necesidades reales, despojandola del optimismo sicosociopedagégico que la
diluye en simplezas y vaguedades; en apostar por los municipios para superar los
tejemanejes legislativos de la “alta politica” y revolucionar los pueblos implican-
dolos en una tarea educativa comun y préxima; en asignar el primer ciclo de la
ESO a los maestros y el segundo al profesorado de secundaria; en vincular desde
la educacion primaria disciplinas, oficios, creatividad y emprendimiento. jAh!, una
sugerencia: estidiense los rios con sus afluentes quienes afean aprendérselos
como una practica franquista. No mezclemos, por favor, churras con merinas.
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. La pedagogia, ¢ para qué?

n si misma, para poco. Ni se ensefla a ensefiar, ni se aprende a aprender, ni

se ensefla a pensar. Son expresiones vacias. Tampoco vale lo de “cada maes-

trillo tiene su librillo”, aunque deba procurarse un estilo propio para desen-
volverse en el aula. Son necesarios, eso si, recursos metodoldgicos y destrezas para
aplicarlos. Pero de ahi a embadurnar la capacitacién docente con excesos de “for-
macién basica” deberia haber un abismo. Lamentablemente no lo hay. De aquellos
polvos estos lodos: manifiestas deficiencias para el ejercicio profesional. Un caso:

La orden ECI/3857/2007 para el grado de Maestro en Educacién Primaria, el
plan Bolonia, establece los siguientes médulos y créditos (ECTS): formacion basica
(sicosociopedagogia), 60; didactico y disciplinar, 100; practicum, con el trabajo fin
de grado (TFG), 50. Dejando 30 ECTS, de los 240 totales del titulo, para libre dispo-
sicion de las universidades. Veamos como la Facultad de Educacién de la UCM in-
terpreto lo asignado y lo potestativo: 120 ECTS (basicas, obligatorias y optativas)
para sicosociopedagogia; el resto a repartir entre los médulos didactico y discipli-
nar y el practicum. Si a este reparto afiadimos los créditos variables que aquéllos
captan del practicum y del TFG, mas los que algunos profesores del médulo didac-
tico y disciplinar prefieren destinar a una didactica general introductoria, frente a
la estrictamente disciplinar, es obvio que el resultado sea maestros mas gaseosos
que solidos. Lo estremecedor es que ANECA (Agencia Nacional de Evaluacién de la
Calidad y Acreditacidn), responsable de velar por el cumplimiento de las 6rdenes
ministeriales, haya dado luz verde a tal abuso y desoimiento, permitaseme, de las
normas. También de otras universidades.

La burbuja sicosociopedagoégica, las especialidades (musica, educacién fisica,
lenguas extranjeras), que en absoluto dotan de especialistas al sistema, y la con-
cepcion cuatrimestral de las disciplinas causante de carreras cuya Uinica meta son
los exdmenes, han empantanado la formacion de los maestros en una mera expen-
deduria de titulos por la que estamos pagando un alto precio. La sociedad necesita
“ciudadanos criticos”, solventes para distinguir entre derechos y deberes, para ele-
gir portavoces capaces que representen dignamente al pueblo, para trabajar con
eficacia, para saborear la cultura, para conversar, para convivir. Reconozcamos que,
para este cometido, no vamos bien orientados con la marcha que llevamos.



Curso 2013-2014

. Acto inaugural: Elogio de la lectura

a direccion de ESCUELA me han cambiado de pupitre: he pasado de las co-

lumnas a esta 32 pagina de opinién. Cuando era chico, alumno de la escuela

unitaria de don José, estos cambios se producian por el adelantamiento de
grado (elemental, medio y superior) asociado con la edad. Entonces no se hablaba
de promocion ni de repeticiéon. No éramos dependientes de las compulsivas y no
poco engafosas evaluaciones, ni internas ni externas. Era un proceso natural, algo
asi como una condicién propia de la sazén que debe caracterizar la veterania. Pues
bien, quiza sea ésta, la edad, lo que justifique mi nueva ubicaciéon que agradezco
porque me permite utilizar un mayor nimero de “caracteres” con los que expre-
sarme. Gracias por la oportunidad. Y sin mas dilacion, vamos al tajo.

Con la solemnidad académica requerida para estas ocasiones, inauguro ante
vosotros, queridos lectores, el curso 2013-14. En realidad, pretendo hacer un lla-
mamiento. Un llamamiento a la lectura, a la reflexién y, cuando sea pertinente, a la
escritura. Es opiniéon unanime que debe fomentarse el espiritu critico en la ciuda-
dania para mejorar la convivencia, procurar el bienestar y, sobre todo, inducir al
comportamiento adecuado en los desempefios que nos afecten. Pues bien, debo
decir, maestros y profesores amigos —dicho sea con el respeto debido y animo de
sincera colaboracién— que en lo tocante a lectura, reflexién y escritura, flojeamos
como la poblacién en general, a sabiendas que la lectura y la escritura son recursos
esenciales para arraigar en las conductas individuales y colectivas ese tan deseado
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como necesario espiritu critico. Recurrir a las fuentes originales es tarea poco
frecuente ahora que disponemos con excesiva facilidad de comentarios ajenos,
resumenes de urgencia o noticias casi siempre tendenciosas que facilitan los
pronunciamientos de “oido”. La cultura de “oido” que se esta propagando, ade-
mas de degradante es peligrosa. Aunque muy benéfica para algunos politicos,
tertulianos y opinantes que sin fundamento adquieren la condicién de “expertos
en todo”. Pululan por los diversos medios, hablan “ex catedra”, 1o que dicen “va a
misa” para su complaciente publico y, ademas, se forran. Para neutralizar a tan
gratuitos charlatanes podriamos proclamar este curso como el de la lectura e in-
tercambio de practicas docentes. Un curso protagonizado por el lenguaje, el sim-
bolo mas caracteristico de la humanidad, en sus formas literaria, matematica,
cientifica, artistica, filosofica... el lenguaje que debe presidir las ensefianzas obli-
gatorias superando el “asignaturismo” que pervierte y falsea los aprendizajes
convirtiéndolos en meros objetos de examen y calificacién. Hay que aprender a
transitar por los libros, los periddicos, las revistas, los medios en general, para,
a su vez, aprender a pensar, hablar, escuchar y debatir. Emilio Lled6, en su re-
ciente publicacidn, Los libros y la libertad, escribe: “De mis libros, de las biblio-
tecas que he frecuentado, aprendi el didlogo y la libertad de pensar. Durante
siglos, fueron los libros los vencedores del caracter efimero de la vida. Por eso
fueron tachados, prohibidos, quemados, por los profesionales de la ignorancia
y la mentira. Pero siguen vivos, tienen que seguir vivos, conservando la memoria
y fomentando la inteligencia.” Os recomiendo esta publicacién que tan acerta-
damente responde a lo que el libro debe ser: “el tiempo coagulado en sus pagi-
nas”, como define Lledd.

Mala practica es la que vengo detectando y combatiendo, en la medida que
puedo, entre el alumnado de la Facultad de Educacidén, aspirantes a maestros y
profesores. También entre el profesorado universitario. Abundan mas los traba-
jos elaborados a base de resefias y sintesis, la mayoria traidas de Internet, que
los verdaderamente meritorios a base de consultar los textos en su integridad.
De ahi también las deficiencias expresivas, el lenguaje raquitico y la inconsisten-
cia de las conclusiones a resultas del recorto y pego. La prisa por terminar, am-
parada en la ausencia de rigor, va devorando el sosiego exigido para elaborar
opiniones y pensamientos propios a partir del estudio, la lectura atenta y el ana-
lisis.

Al hilo del fomento de la lectura, elogio publicamente en este acto la revista
ESCUELA que desde sus ya lejanos origenes y hasta hoy mismo tan excelentes
servicios viene prestando al sistema educativo, a través de los maestros y profe-
sores que la leen con atencion, que también los hay. Animo a los lectores, autén-
ticos protagonistas del quehacer escolar, a enriquecer estas paginas con sus
experiencias y propuestas para que las leamos y opinemos todos. As{ se aprende.
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. Mas de lo basico

a Comunidad de Madrid propone fortalecer la formacién de los maestros en

contenidos y didactica de las materias “esenciales”: inglés, matematicas, len-

gua, ciencias sociales y ciencias experimentales. El presidente considera “in-
dispensable y necesaria” acometer la modificacién de los planes de estudio
vigentes: la recién estrenada reforma “Bolonia” de la que ya ha salido la primera
promocion. Estoy de acuerdo. Y aprovechando la revision, anadiria como “esencia-
les”: iniciacién a la economia, desde la doméstica a la global, y fundamentos de las
estructuras politicas y sociales. Pero vayamos por partes porque me parece que el
presidente necesita ayuda y algunos recordatorios.

Quienes hayan seguido las columnas que vengo escribiendo, saben de mi inte-
rés por diferenciar entre lo basico y lo adicional en las enseflanzas escolares y que
una forma de implicarse mas y mejor en la educacion, en todos las disciplinas, es
“escolarizar el municipio” que entre otros beneficios reporta optimizar el gasto pu-
blico y convertir en escolar lo extraescolar. También saben de mis reticencias al
torpedeo de la formacion docente con los excesos sicosociopedagogicos. De estos
ambitos, lo justo. Yo también sé que en opinién de expertos, entendidos y, como no,
de los charlatanes educativos lo que pueda decir si no esta fundamentado en fuen-
tes empiricas lo sitiian, en el mejor de los casos, en meras opiniones. Pero no hay
que ir a estudiar a Salamanca para reconocer lo obvio aunque algunos necesiten
para ello un proyecto de investigacion. Algo sé sobre investigacién. Forma parte de
mi oficio y trato de ejercerlo con solvencia, dignidad y honradez. Y me reafirmo en
que buena parte de la catalogada como investigacién educativa es papel mojado.
Solo tiene el valor curricular, y en consecuencia salarial —poquito— que le reporta
al autor.

El Gobierno regional no tiene competencias para cambiar los planes del grado
de Maestro, pero si para interesarse en cdmo se cumplen los vigentes, en cdmo se
ha interpretado la normativa y, en su caso, sugerir retoques. Y, cdmo no, en hacer
publicas sus discrepancias con los resultados, siempre que se propongan alterna-
tivas de mejora.

Anadiré algo a lo que en hasta ahora he escrito sobre “Bolonia”. Ante todo dejar
claro que el proceso legislativo se culminé con las 6rdenes de 27 de diciembre de
2007, pero el trabajo y la busqueda de acuerdos con comunidades auténomas, sin-
dicatos y universidades, para su puesta en marcha quedaron interrumpidos cuando
algtn preclaro socialista tuvo la feliz idea, en un alarde de tactica politica, de “en-
viarle el motorista” —asi dicen que se cesaba antes a los altos cargos— a Alejandro
Tiana, artifice del consenso alcanzado en la aprobacion de la LOE y promotor deci-
sivo del “Bolonia” de maestros y profesores, sustituido en la Secretaria General de
Educacion para hacer “visible” a una candidata autonédmica que, por cierto, no gan6
las elecciones. Asi entendi el tan sorpresivo como desafortunado cese, cuando en
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realidad, en esas elucubraciones que uno hace consigo mismo, consideraba que
Alejandro Tiana, a quien no le va a gustar lo que estoy publicando, era merecedor
del mas alto rango en el ministerio por su condicidn de auténtico experto en edu-
cacion, por su capacidad para el didlogo, por su sensata visién de la politica educa-
tiva en un Estado autondmico y por su calidad humana. En cambio se produjo el
advenimiento del ministro Gabilondo, tan entretenido en su “pacto”, y el golpe de-
finitivo: el apropiamiento de la cartera ministerial por el sefior Wert, que como dies-
tro tertuliano, no escucha ni al Consejo Escolar del Estado. Ni uno ni otro se
ocuparon de “Bolonia”, que ha quedado en una reforma inconclusa. No es tarde,
presidente. Esto acaba de empezar y tiene arreglo si verdaderamente esta preocu-
pado por la formacién de los maestros, que no ha sido ni es habitual entre los poli-
ticos espafoles de todos los tiempos. Hay alguna excepcion.

Abortado el propdsito de complementar las directrices con acuerdos para el
disefio de los planes de estudio, podria mejorarse el tratamiento didactico de lo
“esencial” recurriendo a los 30 créditos de libre disposicién para las universidades
y especialmente al disefio del Practicum que deberia ser un curso intensivo, a lo
largo de un afio académico, de formacién docente en los centros. También mejoraria
la formacion si no se hubiera prescindido de los requisitos del nivel C1 en lengua
castellana y B1 en alguna lengua extranjera al terminar el grado. Y mejoraria, atin
mas, si se aplicara el espiritu “Bolonia” en cuanto a la limitacién de alumnos por
grupoy la consiguiente dotacion de profesorado para atenderlos, en lugar de hacer
lo contrario. Si usted quiere, presidente, puede. Pero tiene que proponer, dialogar

y pagar.

. "En sede parlamentaria”

Rodriguez, en sus sagaces intervenciones! Desconozco sus méritos, pero

tiene toda la pinta que procede de una repesca de ultima hora para com-
pletar el “cupo”. Como tantos otros y tantas otras que se sientan en los escafios de
la Camara a verlas venir, que diria Elvira Lindo. No puede ser de otra manera a
juzgar por el nivel y profundidad de los debates y las comparecencias. Otro ejem-
plar: el diputado Floriano, con su cerrita —asi llamamos en mi pueblo al mechén
de su cabello sobre la frente— contradiciendo todo lo que no han dicho los suyos.
Pues bien, con estos mimbres se teje y desteje sobre sanidad, educacién, ha-
cienda... alli, en “sede parlamentaria”, donde otrora se pronunciaran los préceres
de la politica espafiola: Silvela. Sagasta, Moret, Canovas, Besteiro... Y sin ir tan lejos:
Suarez, Felipe, Fraga, Guerra, Carrillo... Qué tiempos, aquellos en que por primera
vez avistamos un Parlamento democratico; los tiempos del primer Rubalcaba, a
quien tanto reconocimiento he tenido por su visiéon de Estado para la educacion

u C 6mo saborea este remoquete la portavoz del PSOE en el Congreso, Soraya
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Miembro del Jurado de los Premios Santillana 2006.

(Escuela, 13/10/2011): el mejor ministro del ramo que he conocido. Ahora, el ta-
lante politico, que con su optimismo antropolégico abanderé el presidente Zapa-
tero, es asi de simplén: decir que no, los otros, a las propuestas de los unos. Siendo
asi de sencillo no extrafia que haya lo que hay ocupando las bancadas azules y las
otras. Lo preocupante es que ellos son los administradores de la soberania popular.
Y el pueblo quiere y espera otro talante mas atento a las necesidades reales. De ahi
el desafecto.

En educacién, acabamos de asistir al paupérrimo debate sobre la LOMCE: por
la arrogancia del ministro, que no favorece el didlogo, y por el menudeo de la opo-
sicion con la vista puesta en ese acuerdo, en mi opinién bochornoso, para derogar
laley en cuanto el PP pierda la mayoria absoluta. Reaccién que recuerda lo que Ro-
manones cuenta en sus Notas de Una Vida a propdsito de “una medida tan conve-
niente” como transferir al Estado el pago de los maestros cuando muchos de ellos
no cobraban porque los Ayuntamientos, que debian pagar, los ninguneaban. Los
conservadores, en la oposicidn, “llegaron a afirmar temerariamente que cuando
volvieran al Poder derogarian la obra por mi realizada”, escribe el liberal Romano-
nes. ;Y luego, qué? Entonces —principios del siglo XX— no cumplieron, afortuna-
damente para los maestros, tan singular amenaza. ;Y ahora? Pues mucho me temo
que la cumpliran. Asi que “begin the beguin”: otra legislatura para otra propuesta
de ley. jAh! y la consecuente huelga, claro, como decadente recurso para protestar
los unos y los otros. Y sobre todo para exhibirse los convocantes. Menos mal que la
escuela —los centros educativos en general— van tirando gracias al buen sentido
del profesorado por encima de tan incompetente arbitraje. Y gracias también a las
familias que en la medida de sus posibilidades ahi estan arrimando el hombro para
la educacion y formacién de sus hijos, como debe ser.
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Para colmo, no perdamos de vista ese otro poder con aparentes propositos
educativos: la insaciable y sacrosanta Conferencia Episcopal, que solo centra en “lo
suyo” la educacion de nifios y jévenes. “Los alumnos de Religion, de algin modo,
quedan discriminados...es muy dificil sostener la clase de Religién es estas condi-
ciones”, sentencia su presidente Rouco Varela a propdsito de la LOMCE ;Qué mas
querra? cuando, si el sistema educativo fuera minimamente sensato, las clases de
Religion deberian estar en los ambitos de las respectivas iglesias y creencias.

Claro que escuecen los recortes, las revalidas, las becas, las ratios, las retribu-
ciones, la equidad, la calidad... De acuerdo que son asuntos cruciales pero para ha-
blar sobre ellos, tratarlos con honradez y generosidad, no visceralmente, convertidos
en esléganes para las pancartas. Ni para aventarlos como carnaza para vociferar
sin los fundamentos precisos. Hay que reconocer la realidad, las posibilidades, los
usos y los abusos, los pros y los contras, los cambios necesarios sin manipular ten-
denciosamente los andlisis y las propuestas. Hay que hablar a cara descubierta y
deben hacerlo quienes saben lo que dicen, no cualquiera que le haya tocado en
suerte la tribuna. Si estan preocupados por la educacidn, sefiores diputados, facili-
ten la creacién de un organismo, una comisién que tanto les gusta, para definir a
qué sociedad aspiramos, en qué mundo nos desenvolvemos, qué se requiere para
ser ciudadanos de ese mundo y en consecuencia qué sistema educativo serfa el ade-
cuado, qué maestros y qué profesores. Pero una institucién no salida de las urnas,
ajena a las refriegas partidistas, capacitada para dar permanencia, con las actuali-
zaciones pertinentes, a la politica escolar. jAtrévanse! El pueblo, que los ha elegido,
se lo agradecera.

. A propésito del n° 4000

raiz de la lectura de este nimero conmemorativo de tantos y meritorios aflos

de larevista, y aunque sea escarbar en mi propia intimidad dandola a cono-

cer, no puedo reprimir echar la vista atrds y recordar los afios que ejerci
como maestro nacional de primera ensefianza y profesor de EGB. Segiin mi hoja de
servicios fueron 14 afios, 8 meses y 4 dias, entre 1963 y 1980. A los que hay que
afiadir varios afos en la ensefianza privada, simultaneando el trabajo docente con
los estudios sucesivos de Magisterio, bachillerato superior, y parte de la licenciatura
en Fisicas, gracias a las posibilidades que permitia matricularse como “alumno
libre”: estudia como puedas para examinarte casi de un tirén, en un dfa, en los cen-
tros oficiales. Y gracias también a las exigentes becas —media de notable en junio—
del Ayuntamiento de Alcazar de San Juan, mi pueblo, y posteriormente del Patro-
nato de Igualdad de Oportunidades. El salario bruto inicial eran 16920 pesetas
anuales con las que habia que pagar, entre otras cosas, la pensién (alojamiento y ma-
nutencion). En los comienzos, era imposible conseguir plaza en tu propio pueblo;
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en Cinco Casas dispuse de casa de maestro gratuita. Todavia resonaba aquello de
“pasas mas hambre que un maestro de escuela”. Situacidén que mejor6 a partir de la
ley del 70, cuando nos convertimos en profesores de EGB.

Ser maestro nacional conllevaba pertenecer obligatoriamente al Sindicato Es-
pafiol de Magisterio. Lo de “sindicato”, como puede colegirse, era un licencia literaria.
Nos descontaban del sueldo una cuota que te daba derecho a recibir “gratuitamente”
la revista Servicio, que junto a Escuela Espariola y El Magisterio Espariiol, por las que
se pagaba una pequeia cantidad, configuraban la prensa educativa de entonces. En
realidad lo que mas nos interesaba eran los asuntos relacionados con el ejercicio
profesional desde el punto de vista administrativo: concursos de traslado, casa-ha-
bitacién, derecho de consortes, permanencias, jubilaciones, los incipientes comedo-
res escolares, becas, reclamaciones, permisos, el habilitado o pagador... Supongo que
le prestariamos alguna atencién a los escasos articulos relativos a las ensefianzas y
los métodos, pero confieso que era de pasada. La actividad docente se centraba en
seguir a rajatabla los libros de texto —las enciclopedias Alvarez, Santiago Rodriguez
y Dalmau Carles en la mayoria de los centros— hasta que en los 70 llegaron las “fi-
chas”. Seguidas también a rajatabla. Innovaciéon metodolégica de nuestra propia co-
secha, poca. Algo se intentaba en los centros de colaboracion pedagégica convocados
periédicamente por la inspeccién de zona, a los que era obligatorio asistir y partici-
par con alguna intervencién previamente acordada. Tratdbamos sobre recursos di-
dacticos, procedimientos de ensefianza, material escolar, exposicion de lecciones...
a partir de la experiencia en las aulas.

Me vinculé mas a Escuela Espaiiola que al resto, como puede constatarse en la
propia revista. Pronto trabé buenas relaciones con Manolo Rodriguez, Valeriano
Baillo y ocasionalmente con Santiago de Andrés Solana, frecuentando la casa edi-
torial en el 4 de la calle Mayor de Madrid. De aquellos afios data mi afinidad a la re-
vista y el reconocimiento de su labor con los maestros, asi como las atenciones de
las que fui objeto y tanto agradezco.

Por las zonas donde ejerci, la ubicacién de las escuelas era variopinta y casi
siempre lastimosa. A veces tan singular como en Bafiuelos, donde las unitarias ru-
rales de niflas y de niflos, con no mas de 30 alumnos en total (todos los del pueblo),
compartiamos una casucha del municipio —obra de piedra y tejado de pizarra—
con la cuadra del “toro del comun”, asi llamaban al semental que daba servicio a la
vacada del lugar. En casi todas, el frio invernal afectaba la rutina diaria por la insu-
ficiente calefaccidn. Precariedad que motivé el cierre de la escuela en mas de una
ocasion en sefal de protesta por falta de lefia, petréleo o bombonas de butano. Justo
es reconocer que en cuanto veian a los nifios y las nifias en la calle la solucién lle-
gaba de inmediato. Ni que decir tiene la algarabia que formaban los escolares pro-
testando a sus anchas. Aquellas efimeras reivindicaciones y otras muchas acciones
conjuntas eran lecciones de ciudadania para todos, pequeiios y mayores, de las que
todos ibamos aprendiendo a convivir. Sin profundizar demasiado y sin el apoyo de
teorias sicosociopedagdgicas ad hoc se aprendia de todo un poco, en la escuela y
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fuera de la escuela, donde se echaba una mano a los padres en lo que fuera necesa-
rio: hijos, papeleos, acuerdos municipales, cuentas de gastos y cosechas, festejos,
problemas de salud, asuntos familiares... Una forma, entonces, de municipio esco-
larizado, ignorantes de quién fuera el ministro de educacién, qué una direcciéon ge-
neral, un plan de estudios, o el Boletin Oficial del Estado: literatura, al fin y al cabo.

. Otras alarmas, ademas de los PISA

onfieso que no soy tan adicto a los PISA como parece serlo buena parte de la

poblacioén, los medios, las administraciones y el mundo académico a juzgar

por el revuelo de los resultados. Digo “los PISA” porque se ha afiadido al del
estudiantado de 15 afios, el de los adultos de 16 a 65 afios, jnada menos! Ambos,
polémicos para nuestro pais —frustrantes para muchos— por la constatacion de
la mediocridad que reflejan las calificaciones. Dicho sea de paso, es curioso escuchar
o leer a tantos opinantes ocasionales cargandose de razones absurdas, proponiendo
soluciones imposibles, participando, en fin, desde su ignorancia de la realidad es-
colar como si fueran alguien en ese terreno.

No puede dudarse que cuantos mas esfuerzos se hagan para mejorar los apren-
dizajes y las ensefianzas mejor nos ira. A diario hay pronunciamientos sobre este
asunto, mas cargados de ruido que de nueces. Pero hoy mi objetivo es otro. Voy a
ocuparme de hechos, cada vez mas cotidianos, que también repercuten en los PISA,
aunque nada tengan que ver con el sistema educativo estrictamente. Digamos que
son “dafios colaterales”. Porque dafiinos son los contraestimulos académicos y cul-
turales que impunemente abarrotan los medios propagandisticos del “famoseo”.
Ser “famoso” se ha convertido en una aspiracion, no como consecuencia del dominio
de algin &mbito de la creacién o del conocimiento, no, ser “famoso” por la via ra-
pida, participando en programas televisivos como Operacion Triunfo, Gran Her-
mano, La granja y la isla de los famosos, La voz... convertirse en carne de realities,
castings, pasarelas y “fotocoles” por donde, a su vez, llegar a metas como ser tertu-
liano al estilo insolente de los “Kikos” (Matamoros, Fernandez, Paquirrin...), ha-
ciendo “platés” y “llevandoselo calentito” en connivencia con periodistas titulados,
malversadores de su paso por la Universidad a cambio de un facilén y suculento
“plato de lentejas”. O encontrando algun filén de amores y desamores hurgando en
los escondrijos de las vidas ajenas, llegar a ser portada de la prensa “rosa”, ocupar
algin mes de calendarios al desnudo con fines “benéficos”... en fin, aspiraciones va-
rias que acrecienten las audiencias de los medios patrocinadores. Escenarios, pala-
bra teatral tan al uso hoy, que pueden culminar en celebradas autorias de libros: la
sefiora Bazan, madre de Jesulin; Belén Esteban, ex de Jesulin, apadrinada por el ubi-
cuo Boris Izaguirre; quiza ya ande por alguna mesa editorial el del mismo Jesulin,
por citar algunos. Aparecer, jcomo no!, en Sdlvame y transitar por los sumideros de
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las revistas “del corazon”. Todo desde la prevalencia del cotilleo, al que descarada-
mente llaman “trabajo de investigacién”. jQué barbaridad! Y qué descrédito para la
auténtica investigacion ignorada no solo por la mayoria de la gente, también por
politicos e instituciones responsables. Recordemos el caso reciente del cientifico
Juan Carlos Izpistia envuelto en un polémico pero definitivo abandono del Centro
de Medicina Regenerativa de Barcelona.

Otra aspiracidn: ir en las listas de formaciones politicas o sindicales. Seguros
caladeros de incompetencias y contraestimulos. Ahi tenemos al insumiso presidente
Mas saltandose a la torera —jquién lo dirial— las leyes constitucionales; a la alcal-
desa madrilefia, tan ufana con el bilingliismo escolar como gozosa en su “relaxing
cup of café con leche in la plaza Mayor”. Y allende nuestras fronteras raro es el dia
que no surge, como aqui, algin politico envuelto en casos de corrupcioén, desacato,
adulterio, falsas promesas o practicas tan delirantes como las del presidente Maduro,
conductor de los designios de Venezuela como otrora lo fuera de autobuses y ca-
miones, haciendo de su capa un sayo, “encontrandose” con el inmortal comandante
Chavez, ya sea en forma de pajaro cantor o con apariciones en el rodapié de alguna
ruina. Sencillamente: jgrotesco!

Reducir el impacto social negativo de estos festines del “famoseo”, desenmas-
carar la ordinariez, la banalidad y el consumismo de la modernidad liquida de que
habla Zygmunt Bauman, es una tarea educativa y cultural, que van al unisono, di-
sefladas desde la cercania local: abrir cauces de participacién popular; favorecer
politicas escolares cercanas a los vecinos; impregnar de educacién y cultura accio-
nes municipales implicando a autoridades, maestros, profesores, padres, estudian-
tes y quienes sean pertinentes. Una movilizacion, en definitiva, de la sociedad civil
que genere estimulos para la ensefianza, el aprendizaje, el trabajo, la creacién y el
divertimento. Por ahi deberia haber profundizado el ministro Wert y no quedarse
en la periferia escolar, mas atento a los ecos politicos que a las voces y necesidades
ciudadanas, limitdndose a los recorto y pego que parchean una y otra vez —ya tene-
mos anunciada la préxima “reforma”— el agotado sistema educativo que seguimos
soportando. ;Hasta cuando?

. Sobre la utilidad de lo inatil

caba de publicarse La utilidad de lo intitil, de Nuccio Ordine. Incluye el ensayo
“La utilidad de los conocimientos inttiles” de Abraham Flexner, responsable
de la captacidn de Albert Einstein para el Instituto de Estudios Avanzados de
Princeton, centro privado de postgrado fundado (1930) con el apoyo econémico de
los hermanos Bamberger, ricos comerciantes estadounidenses. Einstein se mantuvo
en él desde 1933 hasta su muerte (1955). “El Instituto es, desde el punto de vista or-
ganizativo, la cosa mas simple y menos formal que pueda imaginarse”, escribe Flexner.
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Lastima no disponer de espacio para describir una fundacién ejemplar dedicada a
“la libre busqueda de conocimientitos inttiles”, donde ademas de Einstein, fueron
acogidos Weyl, Godel, von Neumann, Oppenheimer y otras eminencias en las cien-
cias matematicas y fisicas, los estudios humanisticos y la economia. Pero debo ate-
rrizar y situarme en “esta Espafia nuestra” ala que, con tanto riesgo como valentia,
cantd la malograda Cecilia en los afios 70.

Ya alude a “la utilidad de lo inttil” el Reglamento (1858) que desarrolla la ley
Moyano (1857) creadora de las Facultades de Ciencias en Espafia. Pero es Menén-
dez Pelayo quien lo expresa mas directa y claramente en la seccién “Revista critica”
de La Espafia Moderna (Madrid, febrero 1894), a propoésito del discurso de ingreso
de Acisclo Fernandez Vallin, “Cultura cientifica en Espafia en el siglo XVII”, en la Real
Academia de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales. Escribe un extenso comentario
(pp- 138-178), que en ediciones posteriores se publicé como “Esplendor y deca-
dencia de la cultura cientifica espafola”, quiza inspirado en el contenido del escrito.
Termina asi: “Cuando tengamos una Facultad de Ciencias (basta con una) consti-
tuida de esta suerte, y cuando en el animo de grandes y pequefios penetre la nocién
del respeto con que estas cosas sean tratadas, podremos decir que ha sonado la
hora de la regeneracion cientifica de Espafa. Y para ello hay que empezar por con-
vencer a los espafoles de la sublime utilidad de la ciencia intitil”. La que propugna
el santanderino debia ser “una escuela cerrada de purisima investigacién, cuyos
umbrales no traspasase nadie cuya vocacidn cientifica no hubiera sido aquilatada
con rigurosisimas pruebas y que entrase alli no como huésped de un dia, sin aficién
ni carifio, sino como ciudadano de una republica intelectual, a la cual ha de perte-
necer de por vida, ganando sus honores en ella no con risibles eximenes de prueba
de curso, que en la ensefianza superior son un absurdo atentado a la dignidad del
magisterio, sino con la colaboracién asidua y directa en los trabajos del laboratorio
y de la catedra, como se practica en todas las partes del mundo, sin plazo fijo para
ninguna enseflanza, sin imposicién de programas, con amplios medios de investi-
gacién y con la seguridad de encontrar al fin de la jornada la recompensa de tantos
afanes, sin necesidad de escalar una catedra por el sistema tantas veces aleatorio
de la oposicién”. Prédicas en el desierto, como es consustancial a las propuestas
educativas hechas al margen del poder, al que el erudito montafiés achaca “el desam-
paro y abandono en que yace la facultad de Ciencias, que ha sido siempre la Ceni-
cienta entre nuestras facultades universitarias” a pesar de que “hay en ellas (las de
Ciencias) puros cientificos, algunos de extraordinario mérito; pero ;qué hacen
nuestros gobiernos para alentarlos y darles medios de trabajo?”. Asi estaban las
cosas entonces. A mas de cien afios de distancia, siguen por el estilo. Y es que, como
denuncia Rosa Montero, “no aprendemos”. ;Sera tan dificil?

Ejemplos tenemos para avergonzarnos. Si Cajal no hubiera sido mundialmente
reconocido con la medalla Helmholtz y el Nébel, habria sido un marginado en la uni-
versidad espafiola, aunque no habria renunciado a ser un trabajador impenitente y
reivindicativo, que no podian callar ni debajo del agua. Otros casos: Arturo Duperier,
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Luis Santald, Antonio Madinaveitia, Severo Ochoa... A deserciones recientes, se une,
hace unos dias, la del neurocientifico Oscar Marin que deja el CSIC para dirigir el
Centro de Neurobiologia del Desarrollo del King’s College britanico. jUna pena! Pues
bien, estemos atentos a la pretendida renovacién universitaria, anunciada por Wert,
y ala “renovada” formacién de maestros y profesores anunciada por el gobierno de
la Comunidad de Madrid. Junto al refuerzo, en mi opinién justificado, en Matemati-
cas, Lengua e Inglés, suena por ahi la pretension de recuperar las desaparecidas, por
fracasadas, especialidades de maestro en Educacién Fisica y Musica, asf como la re-
vision de la Historia de Espafia con un peligroso tufo a exaltar aquella “unidad de
destino en lo universal”, de tragica memoria, como inoculacién preventiva de casti-
cismo a escolares y jovenes. De las ciencias fisicas, quimicas y naturales, nada; solo
retéricos manifiestos. ;Llegara alguna vez el “principe” que libere de la indigencia a
estas seculares Cenicientas?

Inauguracion de la exposicion “De Einstein al futuro”, con la ministra de Educacion, Maria Jesus
San Segundo, y el presidente de la Real Academia de Ciencias, Alberto Galindo. Jardin Botanico
de Madrid, 2005.

. Esto es lo que hay

no da para mas. Lo peor es que tiene trazas de perpetuarse. ; Pesimismo? No;
evidencias y desconfianza. Vivimos los lamentables efectos de una practica
politica trivializada: elegir candidato famosillo a base de hacerlo “visible”,
cuando no alargar la agonia de los histéricos; ir contra el otro con descaro y pertina-
cia, sea quien sea, diga lo que diga y haga lo que haga; pedir dimisiones a diestro y si-
niestro; estar en campafia permanente; alinearse con vociferantes y descontentos;
actuar con prepotencia ante los medios, sobre todo en la television, para satisfacer a
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su galeria; no escuchar y, por supuesto, “dialogar” —dicen— siempre y cuando se
concluya en lo que ya tienen previamente decidido cada cual desde su sitio. Y asi
podria continuar con un variopinto surtido de malas practicas. Y todo eso al margen
de la vida real, a la que se asoman para arafiar votos y perpetuarse en la funcién,
en el sentido mas teatral del término. De “envilecimiento” habla Jesus Ceberio (El
Pais, 19/2/2014) en relacién con las corruptelas que impunemente se practican
desde partidos y sindicatos. Algunos, en un gesto de “honradez” —el caso reciente
del senador Granados— abandonan su escafo para dedicarse a la empresa privada,
“harto —dice— de que lo traten mal”. Y de paso disfrutar a sus anchas de las cuentas
suizas. Como si desde la cipula de lo privado, que es donde suelen instalarse al salir,
no se pudiera incurrir en corrupcién, vileza y opacidad bajo los ignominiosos pa-
raisos fiscales. Ya sé que no todos los politicos y sindicalistas son iguales —conozco
algunos modélicos— pero sabido es que un grano no hace granero “pero ayuda al
compafiero”. Y en este caso la ayuda es, inexorablemente, perversa: se extiende y
mancha como la grasa. Estos son los pilares de la frustracion sobre la clase politica
que padecemos la impotente ciudadania. Renovar principios, estilos y personas,
sobre todo personas, podria ayudar a remediarlo.

Acaba de celebrarse la XXVIII Semana Santillana, Fortalezas y debilidades de la
educacién espanola. Foro de encuentro al que he asistido y participado gustosa-
mente en diversas ocasiones. No es mi propdsito aventurarme en un balance de
estay las demas “semanas”, iniciadas en 1986, sobre su repercusion en el dia a dia
escolar, que es donde han de medirse los efectos de toda accién en torno a la edu-
cacién. Aunque no estaria de mas. Me detengo en un hecho: la participacion de al-
gunos “expertos” de cabecera y de “ministros y cargos de la democracia” con
influencia en el sistema educativo. Una vez mas sale a relucir el dichoso “pacto por
la educacién”, cuando a todos los que lo han intentado les ha estallado en las manos.
Sencillamente, porque es imposible. {Es que no tiene sentido, sefiores, tal como us-
tedes lo plantean! Mientras el asunto sea cosa de partidos, ninguno admitira re-
nunciar a su programa educativo, llamando asi, muy generosamente, al contenido
tangencial y tépico dedicado a la educacidn, porque lo tienen como su esencia ide-
olégica. Puede haber acuerdos puntuales —parcheos— pero sin llegar a las raices
del sistema donde radican los males. Y no podia faltar en esta “semana” la maxima
conclusiva: “la calidad de un sistema educativo no puede ser superior a la calidad
de su profesorado”. Perogrullada habitual en estos cenaculos, a sabiendas que para
ese viaje no hacen faltan tantas alforjas.

A finales de febrero tuvo lugar el Debate sobre el estado de la Nacion. ;De la
educacidn, qué? Pues nada, lo de siempre en estos ultimos y ya largos afios: becas,
recortes, comedores escolares, transportes y poco mas, que indudablemente son
factores prioritarios. Todo dicho en un santiamén, los unos para acusar a los otros
y los otros para defenderse de los unos, pero ni unos ni otros con la vista puesta en
la mejora del sistema. Palabras, solo palabras. Porque la realidad, triste realidad,
es que ni unos ni otros se interesan por las claves de las mejoras, que son simples.
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Algunas: eliminar gastos superfluos (directivos, asesores, subalternos, fotocopias,
informes, departamentos, teléfonos, viajes y vidticos, congresos y similares...) para
invertir en gastos necesarios; formar adecuadamente maestros y profesores; im-
plicar globalmente a los entornos sociales en la educacién, porque todos los que
habitamos espacios cercanos y circundantes a los centros somos comunidad edu-
cativa, cualquiera que sea nuestra edad, profesidon y condicion, tengamos o no hijos
en edad escolar; optimizar instituciones y recursos publicos y privados al servicio
de la educacion de pequefios, jdvenes y mayores; eliminar tanta legislaciéon obsoleta
y opresora para la autonomia efectiva de los centros, facilitando la movilidad del
profesorado —ahora imposible por la rigidez administrativa— para formar equipos
competentes en el disefio, planificaciéon y ejecucion de los estudios acordes con los
contextos... Claro que este esfuerzo es mucho pedir porque distrae del objetivo par-
tidista mas sobresaliente: ocupar un buen puesto en las listas y ganar elecciones.
;Para qué?

. Los alumnos tienen la palabra

o me acordaba. Pero me sorprendid gratamente. En el collage de portadas

milenarias del n? 4000 de ESCUELA, me vi en la lista de colaboradores in-

vitados del n2 3000 con el articulo “La formacién del profesorado: cincuenta
afios de olvidos, lamentos e indecisiones”, con epigrafes como “una profesién sin
estima”, “las escuelas, pendientes de reforma”, “los estudios de magisterio, una ca-
rrera de segundo orden”. Aunque, como digo, gratificante, me vinieron a la cabeza
esas comitivas de reservistas veteranos que tanto conmueven en los desfiles pa-
trioticos, con sus trajes grises de chaquetas largas, gorros y boinas grandes, miradas
iluminadas por sus gloriosas hazafias, zapatones raidos y andares renqueantes,
exhibiendo emblemas y galardones ganados en combate. Es decir me vi como una
“vieja gloria”. Ya se que no es para tanto y que me estoy glorificando yo solo, y a mi
mismo. A decir verdad, ni tan viejo ni tan calvo. Permitaseme la licencia literaria.
Ademas, mis hazafias son escasas y menos aun los galardones. Y, por supuesto, en
el mundo donde me muevo, la ensefianza, nada tiene de contienda; si algo de pelea
y desafio. Acaso la palabra justa sea brega, brega reciproca de la que nos beneficia-
mos docentes y discentes, como antes se nombraban en los tratados de pedagogia.
Porque en el ejercicio de esta profesion el aprendizaje es compartido, cualquiera
que sea la etapa educativa.

A punto de titularse la primera promocién “Bolonia” de maestros de infantil y
de primaria en la Facultad de Educacién de la Complutense —ya han salido titulados
de otras mas madrugadoras en la implantacién de la reforma— y como tutor de alum-
nos en practicas, director de Trabajos Fin de Grado, y profesor de las asignaturas que
me corresponden, he ido sondeando sus opiniones sobre los grados prometiendo
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que serfan confidenciales. Lo que pueda decir no tiene la pretension de un trabajo de
“campo”, ni es avance de ninguna investigaciéon educativa que, dicho sea de paso,
deben tener envergadura suficiente para que, en mi opinion, sea digna de atencidn.
Sinceramente, y no es la primera vez que lo digo, buena parte de la tan aireada “in-
vestigacion educativa” es superflua y, en muchos casos, ademas, costosa, vista desde
la optimizacién de los resultados en la practica educativa real, la del dia a dia escolar.
Sirve, eso si, para acumular sexenios y promocién personal, que es lo que importa.

Son, basicamente, dos los aspectos en que insisten los alumnos sobre cémo
orientarian estos estudios: fortalecer la formacién conceptual y metodolégica de
las disciplinas escolares en la facultad vinculado con un tiempo de practicas docen-
tes intensivo y mas duradero y dar pautas para afrontar situaciones problematicas
de conductas que repercuten en el trabajo en el aula y, en general, en la convivencia
del centro. En definitiva, predomina el criterio de disefiar unos estudios fundamen-
tados en la actividad docente y a partir de ahi, es decir de la inmersion en la reali-
dad, trabajar conceptos, métodos y recursos didacticos, asi como la resolucién de
problemas de comportamiento y aplicacion en las tareas escolares. Es también una-
nime la propuesta de mejorar la formacioén en lenguas extranjeras, principalmente
inglés. En realidad, lo dicho no es mas que la aplicacidn del sentido comtn a la for-
macidn de los maestros. Bastante simple, en si misma, pero por lo que se va viendo
en el desarrollo de los estudios alejada de los planteamientos universitarios, en los
que no incido porque ya les he dedicado algunas columnas. Recojo las opiniones
de los alumnos a raiz de sus contactos con las escuelas donde realizan el Practicum,
que como también vengo insistiendo poco tiene que ver con el “bolonia” dispuesto
en las Ordenes de 2007.

Estos alumnos, maestros ya, son quienes han de contribuir a la puesta en marcha
de los remedios, si lleguan, para el caduco sistema educativo que esta provocando
alarmas constantes por los dichosos PISA, que tanto gusta esgrimir desde los medios.
Ahf esta la Ultima muestra: el fracaso de los quinceafieros en el PISA “de la vida coti-
diana” que, dicho sea de paso, tampoco superariamos buena parte de la poblacién
espafiola adulta de cualquier edad y condicion. Pero, jojo! Acaba de firmarse un con-
venio entre Comunidad y universidades madrilefias para “endurecer los criterios de
acceso a la profesidon docente” que, como era de esperar sabida la poquedad educativa
de los politicos proponentes y de algunos responsables académicos parecen volver,
entre otras lindezas, a aquello de que puedan opositar “diplomados, licenciados, in-
genieros y arquitectos”. Es decir: “hacer un pan como unas hostias”. Ahi lo dejo, porque
me caliento y pierdo el hilo con que inicié la columna: los alumnos.

Escuchemos a los alumnos, siempre y cuando no olviden que vociferar, insultar,
destrozar, agredir y, sobre todo, no respetar a quienes contrarien sus razones hace
perder la legitimidad que confiere la palabra. Perder la palabra es el mayor atentado
ala dignidad personal. Mantenedla y usadla en defensa de vosotros mismos, de una
nueva escuela para esta sociedad y adaptable a los inexorables cambios que vayan
aconteciendo. jHablad y sed responsables! Por ahi se empieza a ser maestro.
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OPINION

Antonio Moreno
Catedratico de
Diddctica de las CC.
Experimentales. UCM

omo ya dejaba entrever la columna

anterior, esta era esperable. Si, me

jubilo. En realidad, me jubilan; el 13
de mayo cumpli 70 afios. {Qué barbaridad!
iY yo que me creo estar en la plenitud de la
vida! A esta edad es obligatorio jubilarse en
la universidad espafiola. Asi que en septiem-
bre pasaré a disfrutar -mas bien padecer-
los recortados derechos pasivos. No me gusta
jubilarme; si, haber llegado a esta edad y has-
ta donde el cuerpo aguante, claro. Hubiera
preferido, como dicen los actores, estar en el
escenario hasta el final. Pero el tiempo pasa
inexorablemente y aqui me tenéis, tan ligero
de equipaje como contento con el recorrido.
Y en realidad, aun dicho lo dicho, aliviado
porque paso a una estancia mas comoda,
liberado de obligaciones docentes y con la
expectativa de ocuparme con mds sosiego en
“otras cosas’, que suele decirse, aiorando lo
que se haya quedado por el camino: hacer lo

que durante la vida laboral no se pudo. No
es mi caso. Y no por incapacidad para dedi-
carme a otros menesteres. He hecho lo que
queria: trabajar en la enseflanza. En todos
los niveles educativos, afortunadamente. He
estudiado y aprendido cuanto he sido capaz
para saber y para contarlo y, sobre todo, para
expresar y contagiar el placer que produce
el conocimiento. Los saberes, en si mismos,
como el proceso para adquirirlos, son for-
mativos y gozosos. “El saber no ocupa lugar’,
se decia antes para exaltarlo como un valor
sobresaliente. Vieja sentencia caida en des-
uso, lamentablemente, confiados en que el
lugar de los saberes esta en Internet. Uno
mas de los equivocos con que se valoran las
nuevas tecnologias aplicadas a la ensenanza.

Ya habra tiempo y espacio para repasar
mis andanzas docentes e investigadoras.
Ahora, como despedida y agradecimiento a
cuantos han leido estas colaboraciones y a
cuantos me han ayudado en el camino, un
avance sobre el significado de esta nueva
etapa y el contexto en que sucede. Vaya por
delante que admito sin paliativos, no puede
ser de otra manera, la necesidad de ser jubila-
dos; de facilitar el “relevo generacional” a que
se referia el Rey en su mensaje de abdicacion,
con la esperanza de airear los quehaceres
para los nuevos tiempos. Sirva este articulo
como entrega testimonial de mi numero de
registro personal, al igual que el militar hace
o deberia hacer con su sable a la hora del
retiro. Ya no necesito este nimero que me

Reproduccion del original del articulo que publica “Escuela” el 5 de junio de 2014.
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Estudio ocasional en Valverde de Curuefio (Ledn).

ha identificado durante bos sfis de profesion
activa, Y digo activa, porque la pml"r.'sii'm va
par dentro: no dejaré de ser macsim, prime-
rog cafedritico de la Universidad Complu-
tense, despudés. Mo pusds evitar seuir ken-
tifickmdome con este ofick porgse las aukas
b sbedo mnd berriborio. Esioy tan impregnado
del sonigquete de mcsas v silbas, del dedliza-
miento de la tiza en la pizarra, del runnin de
lox alwminos, de sos mi';ﬂirn miradlas cwan-
di cuentas algo que nochan endendidn, de sus
il redas complacieries cuando lo entienden,
i alponas visitos esporidicas terminados yva
shis estuicdbos, de La Frustracion por ks adver-
sidades o las gque nos abocan disposichones
aficiales incomprensibles ¢ indignantes...
tan impregnado, digo, de esa stmdslera que
no puedo, nd quiero, escabullirme. Y por esto
la judbilacidin, adm slendo un cese, noserd un
apartamlenio, :"n.-guird- atento @ los nconiech-
milenios educativos, procurando no caer en
¢l frecuentado narcislsmes por o aportado y
vivido hasta ahora; no todo dempo pasado
fue mhejor. [Uslo ex recofdader que, 3 [resar
de los vaivenes ¥ veleidades ministeriales,
tan obstruccionistas ¥ lamentables en tantas
ncaziones, ol evfuerzo diario de maestros ¥
profesores vaya hackemsdo sostenible of siste-
rrea, pern ya o es sufickenie. Es hom de poner
rermedioa la fatiga, al agotamibento que pade-
o el stsbema coano sucods, ¥ o8 matural que as
e, coi ol siste g p-u|i|:i|.'|.1 de la Transicidn,
del que ya ex vox populi el cambio forzose,
Comio balance de lo escrito en estas puiginas,

resultado de la experiencia personal v de la
reflexitn, ingisto en ls obligadn respuesta
que las administraciones educativas deben
dar para fortalecer el sistemna edwcativio, No
s puede eludir la responsabilidad de poner,
abe wema ver, en marcha o "Bolonla™ de maes-
iros ¥ profesores de Secundaria, sobre toda
en o locante al Prictbcum y al peso relativa
e las disciplinas didicticas, desfavorecidas
frente a kas psicosociopedagigicas. Hay que
encaminar la formacidn imicial haciala capa-
citnciin del profesorado en: cultura, saberes,
recursos diddcticos, trabajo en colabaraciin,
conclencla sscial y capacidad afectiva, Hay
que compartie responsalbilidades educaiivas
enlre lodo el entramado social que permi-
tan los contextos escolares; una forma, a mi
entender, es lo que he venido definiendo
como municipio escolarizado. Es impres-
cinddibbe relajar los tiempos docentes: dejar
espacios para hablar, exponer kdeas, rebatir-
las y construlbr conjuntamente ks que surjan,
alejando cuanto mas s¢ pucda la amenaza
e los conlinuos examenes. Acabar con <l
imiperante “entra o no entra”. Perderle o mic-
doa PISA...

Y termiino 54 fuera preceptivo formular
algin deseo en este momento jubilas, pesdi-
ria para fodos vossiros, massims, profesones
v aspirantes a este ofichs, qise llegsts a sabo-
rear, o yo b tenbdo scasidn de hacerks, la
satisfaceidn de enmpetiarse en esta Labor social
incomparable que e la emsefianza

Caracias
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LAbgiden bo vs on pisstre pochblo?. Creo que no.
Aunguic na ignens quc d ey quicnes com entrega. ¥
womiddn muylhm:dnmhnmkﬁuhﬁ-m
tinden dedichndosw o desgilror bos cscrios que, por
antlguios ci la cseriturn ¥ vicjos por e tlkempa, pro-
cisan expiriios packmies ¥ decidides. Mo quicre ofen-
ier cim mi {gnoranda ¥ es pusible que deblera des
tacar a nlpunas porsonas gue, por desconocimiania,
no puddn hacerke

S v o cum deialle suficiente, gue don Masisd
Hubio Hergpuido dedics ol vemps gise o irabajs le
permiie @ invesilgar on el Archive alcosarefus A ¢l
delsemos, in bucna parte si moe on lesla, L secinm
pancrimica histdrica del puchio segdin las publica-
cigmes muinicipales OUTA, KORIA v olras cof imili-
o de algung celebrachin nloaenrefio. Doebemos agro-
decer su proveupaciin, puss sl algo sabemos de hos
origenes del puchlo, mdrie sayo e, sin elvidar a
quiknes pormilen estn labor investigadora.

Sobre la historla mis présimas v na por traba-
jo e ol Archive, disponsmes de los Fascloulos i
ihan Balael, gue mo debemos lgnormar ¥ aprecior en ln
mcdida gue shrven; sl guchine comoosr won detalle
mspocios de la vida alcararvfia de los Glthmeos chon
afli omemos g soudiv 8 s Coleochin.

Pero | historin del pueblo secesitn mas, o pors
que ked poc b hecha, gue domaniado es, sing por s
dimension de lo que Ml Es precias ona lsbor en
el Archive dirigila por algubon que la bmga ooma
meativa de vids ¥ ocupacldn disria, la del Archivern
Murapal , que avudado por un oA a base de ticm-
po ¥ osluerso, mecesario o buen grodo, vavan e
tresacanido los hechos que pudieran decidiv la roali
dad del puchlo v que, Indudablemente, debon estar
en el Archive. Posiblemente los documenios archi-
vidos no sean todos los que deblers haber; aconie-
cimientos s dam en los puchlos que menguan ses
reseryas, inclose las dommentales, pore sl habek
cantidad suficlenie de kn que obiener uchas & i
teresanics nalicias

Esta profesicnalisaciaon del Archivero pusda que
sien invisble v stlo corresponds » un desco personal
carvhile de sentido. Mo s Prro pensamdo en que
parston aaidhmnon existen, ¢ por que oo podrin haberbs

wn Alchear? ¥ como dige on Abckear, lo plenso de
cualguier puchbo que dispongs de un Archive digne
di sr descubierio, Penanttas que Historia de Espa-
fin ez la de mm paidicndose deeallar mas v
mejor de lo que pueds estarlo, of sentido histérico de
Ausstro pais mediante uns pecicite accidn en los
Aschivos bocales, | .

Mwunlﬂm?mmﬂlﬂ!ﬂl“&
mm:ﬂhpﬂuh.dmw-hhﬂlﬂ-
Docivn anevior, Caundo hable de un equipo que -
hojs con nucsine Archivero, me refiero a
prupos de personss intoresadas ¢n el asunio ¥, sobe
oo, 0 estudisntes que Alcizar tlone con capacidad
mificlemie para irabajos de este tipo, qoe podrisn
sor campitables por los exigldos on bos Cendros de
Ensefianga pars sscar pdelanie bos cursos, (Mo es un
irnbajo de Historia, Je Literstura si e guicre, de
Palithcn, nchoso de Religidn, sacar informascion de
I dhcnimcnbos guad s bes anigraran & los grapos da
Alammes . ¢ N puslinia ser dste un caming pam des-
pertar ¢l afdn investipador en ks esiudisntes de
nusinos Centroa?, Habria de iodo, como debe serp
quiemes combderarian la bisgueds una pérdids de
tiempu elbs misnms se exchsirian sin que la ne
rarticipackin skgnilicars alge mbs, poro (nmbidn he-
Btia atros gue w erusiasmariai, o al menos probe-
rian suerie.

ke cualgquider manera, enire renuncles inkclales,
shandomis poaicriores v puaibles dedicacione quidn
wakbe &l mdhﬂhk‘ilh.ru'h
leyendo Shempre, clarn, bajo Is guia permanente del
hamibery base que, con s dnimo v irabajo, contagia-
1is @ =us oldshoradores: @) Archivero Muslcipal.

Mo s gquepe duda qus o irabajo srla con-
tribair al desarrolls inelectual del pueblo: poaibill-
imria crear un sentlids critben de ln Historia con tods
W canga soacial, pd-lll-.. n'"‘hl.l.. oodmicn. . ene
tre hs gue se iniclan en bos libros ¥ cnsanchar
eriterin de quicnes fusra de exdmeones mantienen cl
pusanilby del sber. ¥, sdemds, ahriamos de “hoens-
timia” —los cscribanos de la s sempre s preo-
cupaien culdadussinenio— cdm, ¥ por quidn, ha
legado s nuestno puchho by vids que bemaos heredada

o Arfereis Morems
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D. TOMAS TAPIA Y LA INSTTUCION

Dctur aslvartin, antes de entrar en faena, que los

comeniarios sobre la instineddn, s hombres s
principios. lilusdlicos, requicren explicackn muoy ik
tallacla. Asi quidanion justificadas sfirmaciones que
hago a ko largo del 1exto, Pero como bdsicamenie
intento schalar ls presencia de 0, Tomis Tapis por
alcamrefla v parg bos akeorarefion, aludo o Les cowns
sin detencrme, con e dvics Tin de gque s wopa eiiie
muscings por disnds anduye msstro pabsaso.
] Duramte los dins 10, 11 v 12 de abril, s han ce
lebrad en la Fumsdackin Universitaris Espadiola los
"I Jurnadas de Pedagogia”, Las ponencias esishon
dirigidss hacia un estudio de la Pedagigls Fspuiils
de 1H5 o 1900, Clocucnts afios de intensa pcthslad
podagdgios; correspengden o la crenckin de ls Insilin
cidm Likre de Ensgonen v & b ssplrockn, enie
oo, de educadores jan imporisnies comoe o e
cerdies Manjin v Poveda,

Haoor un resumen de Iy Formsdas sera inge
fesanle, mimgue oy po e date el motive gue me e
o neestns Fermocarnil Catolico, La rasie e g
el primer dia, hablo “K
tema_ filusificy de b, ol
liam Sanz del i ile s Ins
ilnuchin, se nomleed 8 un alcasanoho sotable, desoo
tecldi enltre nosotios, I3 Tomds Tapla. Y dige ne
table, porigue digno de atencion es quien Hegd @ ser
en la segunda mind del sigln XX eatedrtice de
Sistemis de la Filusolia en ln Universidad de Sadrid

Qi plegiria, por i lado, al oir su pombre 5
el parn mi, ¢l de Alcazar vnire lin puchlos que
daids lmbies para Espaiia, Pues sl iodos, @ st
mancr, contribuimos al desarralbe del pais, hay que
distinguir 8 quicnes han hecho de exte desarrollo
s preveupacion comstanie, cs deckr. su smiklo de
vida,

Fever gl semsachin, oreo gue de ool pesbilidsd
por atro o, al oir s nombre ¥ oon H, d desoonie
wimiente gud de D, Tomas Tapia temomos oy aloas-
fofier.,

S5 e nombrd indiconds que pado T, % e
muerte oo le habiera [legado (an una de
los fundadores de la Institacidn Libre de Ensefian-
fa, qgue cumgle esle afe el Centenario de su fun-
alaciin,
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La Imsiipscidn, asl ov sofickentc parn recono-
cerla, surgsi on Espafia a iz de una reforma odis-
wativa preteniida por parie del Ministro Onovia,
o i gue no estaban e acuenbo algunis ciledrd
Immhﬂl-hnml'uhpreﬂnm:hm
chbodras unok, ¥ repuncisndo oiros voluniariament—

Ante la separscion decidieron agmiparse para
t:uuh:ﬂlnﬁ.ﬂqundlmm‘uﬂ‘nhln.l]ml]
siviema [ilosilioo krmusiis v del gue foe uno de
sein cunocolons v dnulgndores B, Tomds Tapia.

e L Instiiciin sargicron hombres gue hicse-
ran pasible ¢ Remssimienio espafiol de los afos
T4k on aspecios imn diversos oo ko lierario,
artistion, clemifion, politlon, . Paes bombreés de
lom gt ey nonsheams cimo lisines B estovie

algin meoda nelos minaidos mn%_

SCag ppgriagi

[u:u:tu, {rnm-hulul.ﬂ.lnhﬂﬂd.nd
dle Manubrid. Tal fue w enirega o la Ensoikariea, que cn
la Tmstitucion se oo de ba close, o mi juicho, mis
dilichl: la de parvalos. Impresionss de squellos dias
apicilan en low yersos que 5 su muerte le dedicd wha
ale sein ahimmios: Antunio Mochade, Emtregs qus dqus
v cenirar o Esparey, poes oo be laltaron oferiss
para coscgubr sus proposiios edeccionales . en
i paises. En las obres completas de Giner, hay
una dedicaoria que ndoo siempre que las consulio:
“i la memorin del malogrado ponsador Don T oms.
Tapia, primer profeor de fa citedr de Siaema de
la Filowofia, Tundada en s Universidad de Madridd
pawr Sane aed Rin™,

El alvidi de exios hombres, o mejor, s sorders
onte sy innegable resonancia, parece sor debido B
que s declararm aconleskimakes en materia religho-
sa, Es cherio que no profesabas L relighon catilica
¥ que incliso D, Tomas Topia, sscordote, s seoula-
rizd, asi como ofros sacerdotes, que accplaron el
krausismn, Pero tambidn oo clerio qué on sin olwas
hay una imssienic phein al nombne de Dios.

La religioaidad o= una sitaachin intima. mo so-
metible a julck, salve por wno misme v para si. Yo
no puedo pensar, v sungue lo picnse jamas podnd
sabser, como slente a Dos quien no ses vo. Ni yo
mismo pucdu esplicar qué es Dios para mi, porque
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Farrocarril Catdlico

mevesiio hacerln con palabeas; pero Dics e inco-
mimicable a v de las I"ln-:wi
initil explicar o Dios diakieticamenie, Hay que
ﬂlﬂhﬁhm'hhﬁmwhw

s won el caming mas proximo par conocer & hos
hombres, ¥ asf acorcarnes a sy vhvencla de Dies. Sin
olvidar que los bechos en s, ¥ en una épocs deter-
minada, pucden jungarse desde una paporamica dis
thnta, visios en olra época, Los bestigos on un juicio
san clomentos cinumiansiales para resabwr la caue
s, whendo bes circunstanciss modificables con el
tiempo. Recordemos al expaiiol Miged Sorvel guoe
mado ¢n la hoguera por b relightn  prolesiante:
i pecads fue descubrir la cireulackin de la sangre.
0 a Galileo, condenado por la relighte catdlica, por
demostrar o movimdenio de la Tierrs.

En cusnio & la profesion de ana fe, ol & que la
T piscde sor diversa, no encecniro Taciles los limiies
quie Luk separen peipecto 8 low caminos de Dioa. Creo
posiblc que ¢ profesen, deniro de una 2, aspecios
de otros creemcins con lss qog s lgnore alguns o=
maisldn.

A ki hambres de ln Iostitocicn se ks ba crit-
caildo gar on la base de su Podagigia no cstuveera
piesgnle la Doctring Cardbics; nd habis ninguna en
particalar, sungue cnire sus slismnos sdmitian cual

quier pricthea relighown. Los insthucionistas, asi los
Hamaban, pretendieron fomentar s fe on e home

{sim pretender sustituirla por la o en Dios) ¥
‘
amm:ﬂlh * I E,.'I

i Es cendmmable exta postura )
mhm-maﬂhmmm
dacikin Univerbaria oy abscluiamente carddica), po

sn condenable. ¥ mas shors, dpeta religloamene
poseonciliar, con una vishia algo dilerenie o |a e

afos pasados. Ni ex comndenable, ni, por supisclo.
alphable, Es sencillamente una actitud ante la vida
con sus comsccuencias. El plamlismo de actitudes,
sliuackin gue rellea los misterios del hombre comoe
ser penisanle, debe ser ssplraciin de tmlos. Lo dill
cil ex conseguir ¢l comancimicnio on conducta per-
somal, sdopiur un caming v modificarks, si o proci-
80, comsecusmiemente, para llogar ® un estodo de
alidfacchin interior, que ncluva noeurs visouls
cidn o la sociedad. Asi se cvitarian lemores ante ac-
titisdes gise puedan ser contrarias o skmplemente
distintas.

Ls actitnd de la Institncidn foe pedapigica, pa-
o valorr uns Pedagogis hay que fijarse en los hom-
bres que produce ¥, em esie casn, mmbidn en ba mo-
jores, porgue hue ol primer Conine expafiol de Ense-
flanra mixta, Relacionados con la Instinecion poe-
den ciarse, como méds conocidos, 3 Federico Rubio,

Es posible que la Institucion shora, con sus me-
fendons inkciados en 1878 o fuers capax de propor-
cionar a la sociedad los hombres Qe ontonces pre-
tenedid, o gue evios no fuersn ks aproplados pars
Ia época actusl, Porque eslo pucde sor, no suscito,
uina vielia al pasado; pero si creo que debe recomc
cerie ¢l impelso culiural que supuse para Espafs
¥ con ello la aporiaciin del alcazsrefo D, Tomds
Tapia, en la medida que b corresponde. ¥, por )
timea, como persons dedicsds a la Emsefanza, me
pregunto: §Mos hemos planicado qud hombres ne-
eesita la socledad ¥ edmo conseguirion?

Awnomin Morcmo
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“.-:;m-ﬂ-n iw T

UECUTLA BErAkE LLLLLE

Libertad, necesidad ¥ responsabilidad: El caso de los Escuelas Normales

Mormales.
La libertad a que me refiero atafie al profesorado universi-
tario; la necesidad, a la sociedad en dltimo término y en

& estas escuelas

universitarias, en definitiva al

profesor de EGE que en ellas se forma; la
:.ﬂl-ﬁmu deciden el acompasamiento entre aquella liber-

v eaa pecesidad.

Eln:mu:q:lnl.uIll ! Hhm.-:llrm-
i © Era, o -
by e Loy b
determinads que, sin duda, lo

i sERd ables a los pao-
gramas de EGH. Este #8 un cen-
Md viﬂuﬂwkm

'- -
sional de kos estudios real
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2. Chtedras de Excuslas Und-

el g e o
(12 ]

Analitica. uimica General.

bea Andlisis de

los Alimoemtos. ica de Ia

Qﬁm:ﬂ- lmnltuiin s Eraba-
&n el camjsn s Hinguimics
d'hn los Alimenios, mulmﬁh
Universitaria de EGR de Cladad

J-.I Profesores Titularss de
Universitarias
[H.0.E.« 2.7 1885}

e
Escuelas Universitarias
(«HLOE . 15-9. 1988), e co-
nocimiento: Hist Uit i pa-
;'ilh sHistoria contempao -
Espafia para profesones
EGEH. H eonEbca. [N
dictica de in Historta, .-.'f:.. Ea.
cueln iy ¥
ri, Dinz “-lﬂmi-m:." de '%J’"
aE  ConvoeElo
manifisairs  |os dﬂtrmin-m':
gque purden menoscabar ¢ va

ml. _hh:'m
o

las instituciones

Son: Las

LT Yy O
RIS
A e
Una exigencia

& A
les E:Enﬂﬂlt] mos que  |a
organiiascion departamental,
oy mvanaada, asi como ka pece

ia b dreas de oopsecim ienio,
ERIEEN  Chrrios I"H?]Hl"l'l.l:l:llr.ﬂ'l.ﬂ-
para ln wpecitin del profesc-
Fastlar ile neirrmeabes, PP e
CORGECATTEE LA gue el eper-
clebn de la libertad no seris eciai-
minee o desatendiern, oamo .
de r. lomando al pie In
letra las convocatorias

f

i. MisCELANEA [l

s g o oy = o Aty
i W irslefecti-
blemenie de su tucsonaliza-
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L Fal, maries & de whril do FWEF

cilin del profesorndo de los ni-
weles no universitarios. Por fin,

por kas
bes que habrin de lener & e
consolidan como definitivas
iras el debate sobre el estado
actual de la formacion del pro-
iean ﬁpﬁﬂﬂh mﬂi
i e X 1
?tﬂﬁ:hs-ﬂnuum
de EGH, los alumnos de lns es-
cuclas de formaciin del profe-
sormdo ¥ sus profosores.
Aungue sea redundar en da-
tos conocidos por (oedos, con-
wiene hacer un recordalorio -
quemdtico para situarncs. En
cuanto & la formacidn del profe-
sorado de BEGB, son las escuc-
las pniversitanas —otrorn es-
cuclas normales— las que asu-
men lal funcidn. En estos cen-
trod se siguen estudios qoe ha-
bilitan para la docencia en edu-
eackn preswcolar, clclos inbefal
¥ medio, especialidades de ciclo
supertor {(ciencins humanas,

nnn:lu.ﬂlnh!:lilu.:uljpm

I‘mnlnfmdel plﬂl.'.l-l;r:h l-:-
cundarin sc limits a la realiza-
cldm, tras la respoctiva licencia-
tura, de un curso de adaplacidn
pedagigica [{CAF) impartido en
:'udimtnt?ilc%u ciencins de ka

ueaciha ). dependientcs
dum;ﬁmﬂd!du&ﬂntmu-
m Formacitn del profeso-
r-:::ddtulqu.i:rnhﬂﬁdunuv
vo e3 compelencia de las uni-
versidades,
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Sin entrar en anilisis deta-

llados de una ¥ otra prepara-
clda docenie, decir que en
el caso de las normales se viene
arrastrando un nolable desfise
e la realidad soctal, clentifica
y pedapdgica oomo consecuen-
cia de In wigencia iodavia del
plan experimental de 1971, del
que la dnica aproximacidn al
ummmmhmﬁmﬂ
a €l oo

min de ias ormales, introduck
dmmulrmmwum
sus respectivas disciplinas. For
oira parie, esto era lo dnico que
cabia hacer, porque desde la
implantaciin del plan de 1971
s viene amergrands Con una
reforma oficial que, al cabo de

20 aftos, parece que vaa
cirse, Bn cuanto al m
apuntar su innegable insufi-

La autonomia
Para mnph:tn el tmuruu.

.H 3 s
tu; en 1983,
gozan de una

lut-nlnrlll legitimamente de-
por muchos v hasta
entonces. Autonomia que oo
lleva responsabilidades no
siempre respondidas desde

t’uidm dﬂ:

las directrices generales de los
planes de estudios emitido MP:
&l Conssjo de Universid
Mo entrard en ¢l balance com
parativge de los previsiones 'm:-
chas en este informe v las del
grupo XV, que serd motive de
exposiciones mas minuciosas
durante el debate
Para las escuelas universita-
rins de EGB, la desaparicién de
las actuales expocialidades ¥, an
consccuencia, la propuesta en
la educncidn infantil ¥ primaria
(hasta los 12 afios) de mecvas
opciones (infantil, primaria,
mﬂl educacitn fisica, mudi-
¥ hnnnm:q-nu
ra ¥ edis }, con
una duracitn nﬂmndi para
cadn una de tres aflos, supone,
en primer lugar, aposiar por
unod estudios mis en conso-
nancia con la demanda social,
que o e un fendmeno Improvi-
sndo, tino ¢l resuliado de an
proceso lento de transfarma-
ciin cultural Supone también

dulares en ln definicién ¥ <l fu-
turo de un pafs.

Azimism un signifi
cativo mumh
(] a, que habrk de ha-
cer fremie a la provisedn de re-
cursod, il acondicionamiento



die los centros, al fomento de Ia
investigaciin didictica y, en-
wvuelto en todas las varables a
scfinlar y encima de todas, a
la W ¥ actualizacion del

gulhn-ndo. hace posible
posible t::t.;qli:r”:‘l'ﬂ':

aguellas normales donde el
alumnado escases ante la falta
do expectativa profesional,
siempre ¥ cuando el MEC
afronte con decisidn |a provi-
sidn de plazas de cspocialistas
en cuanto éstos eilén dispo.

P la de
e sl kgl g
asumida y a © am 5
han m-gh:id:,rm mulw:tu
universitarios— es ¢l manco le-
gal que Bus define y, # no hay
IMFI-IHIHTIH en contra,
qQue ir cum
Una forma ejemplar de asu-
mir ln estroctura departamental
ser discflar ¥ coondinar
formacion del :lruﬁeundn a
1odos los niveles no l.ljﬂntl

i. MisCELANEA [l

A esle proyecio igualmente
habrizn de adherr los ICE
cumplir el obpetiva de su
creacion en 1969 =

de la formacidn docente de los
UNIVErSIlanos que 3o
r:nl.llﬂlulmntndﬂ

'il

A este cometido, e Libro Blanco
de la reforma de 1970 afladia

PErs proponer
macidn preferible; por otra,
los contemidos pen-
dicntes de |a canga bectiva que en
algunos niveles docentes es diel
3. Taren esta (ltima ardua y
miy dificuliosa de scondar, por-
que requsere vision de futuro v,
sobre todho, penerosidad.
u&wﬁllﬁnu,m’ ddmuf him-
€0 un aspecio arme
del Consejo apuntado al princi-
rae la clanficacion rﬂﬁtﬂ
las expectativas ales
de alunmmos
cuclas universitarias de Eﬂﬂ.
Las medidas que la ponencia
parie del MEC y del resto de las
administraciones educativas
despejan el rumoreo que, cof
pmdundﬂ“ e e i
ante ESPETA
de bos docamentos.
Garantizar o los actuales
de EGB especialis-
Las la continuidad en el primer

89
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ciclo de la secundaria (12-14

afos) es trenquilizador; facilitar
el accesa al cuerpo de profeso-

la depresiva situacibn que em-
pezaba a crearse entre los estus
dianies. En cuanio a los profe-

sores de normales, sobre los

las sulas, ¢ que sea el
documenio itive, depende
de todos, La al deja-
citin gae sucle de la ley

tros-licenciados e resolver un  que pesaba la sutil amenaza de €N nuestro pais es el peor roe-
contenciosa refvindicado desde verse reducidos a la educackin dor de mmestro futnro; espere-
hace muchos afios por infantil y primaria, ha quedado ™08 QU6 eSt8 vex el carro de fa
apostando porque algin dia  expuesto cémo sc amplian las RS axe .T" pience m
fucra realidad la carvera docenie,  posibilidades, incluso mis alty o8 fugaz en el Bolein
hicheron sui licencialuray eom- dﬂﬁumﬂhu‘-ﬂhull.

patibilicindolas cop el trabajo asta aqui lo que por ahora

cscolar; garantizar |a oferta pd-  no pasa de ser un mero Amtenbe Mirrne Gonabher e3 durecion
blica de empico durante la pré- 10, Que pase o no a las disposi- 15 0% [ 56 REmasin, &8 P
xima década para los sctuales  clopes legales depende del de- & 15 Univeribdsd Complusenis dé
alumnos de magisterio resuche bate. Y que irascicnda o no & Wlmdrid

—— sommnp e s ODIOIOD 5o oee o 3

mw El articuli que ocupa musstra Tribona Libre constituye
una reflexidn sobre hos aspectos que hay qiie tener en cuenta para buscad

comeguir ¢ éxito escolar. Esta reflexidm, tiene, segiin
i que &4 shayendar de s escusls &l el

ﬁum.upnnnuhpﬁm.
fracass.

Apuntes para una escuela renovada

Antenie Merena Goanzaler

Dreries do s 1 1, d@ Foamadid ] Prodmodiaks Misls [Had Jond

“Efmnmecﬁnﬂnm;mpn&n
la escuela no es mds que la falta

de decisidn de mirarse a sf misma
con todas sus pertenencias y §

-Wknﬁmﬂrmhﬁl
gur maldecir fa
Ao e

AMOS ya para unid fgécada larga en la
V que hablar de fracaso escolar se ha

hecho tam cotidiano, que se liens p-:u
una realidad incontrovertible afirmar ml
escutla ha derrapado verliginosamente,
el entremo de provocar acciones luciuosas ian
lamentables como ket conocidos suicidios de
alumnos ¥ de maestros que, justificadamente,
levantan polvarcdas ¥ voces de alarma en
torng a auestro sistema educativo. Relléranse
al fracaso escolar de los alumnos, al fracaso
cacalar de los profesores o al fracaso escolar

de la escuela misma, como institucidn, en
definitiva se estd aludiendo a una frustracidn
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que salpica a todos ¥ ante la que todos debe-
mos adjudicarnos cierto com nle de res-
idad que nos incite a la reflexidn,

MNo obstamte, admitir el racaso como induc-
tor de la situacidén actuwal de la escocla, ¥
tomarlo como marco de referencia en el andli-
sis de tal situacion, puede resuliar desviador
E:" encontrar la escuela con que nuestro pals
d‘il:{, enirar y mr.ld.ue en d.ﬁ;h X

que puede resullar desvi s porgue
buscando remedio a las causas del Funnu
=giempre ¥ cuando sea posible aclarar en qué
consizten aquéliag y Este— se estd al barde de
enrarrarse en aplicar correctivos (mcjor, en
recetar ln aplicacidn de correct porgue
raras veces el analisia escolar participa en la
aplicacién de soluciones) a siteacionss mscaso
extem va para ¢l momento actual ¥,
sobme todo, para los tiempos inmediatos.

Esto, por una parte; por otra, entrar én el
forzado & miento ¥ soentifipaciia de
caimas y €3 situarse en una metodalo-
gla de andlisis que, en ¢l mand:hiﬂm.
debe aplicarse con las debidas precauciones,
pues tambidn se corre el peligro de reincidir en

08 6w Feimiadicad ¥ Nevado 8 18 pelaice
T 1

por los filésofos umzlh:m. Ho en vano s

indeterminacidn que afecta al estudio de la



naturaleza de la materia ha hecho mella en

intento estas reflexiones, cuyo
&3 ahuyentar de la escuela el
m. porque, a veces, la contundencia de las
palabras puede mis que Ia propia realidad,
;hm..ndn-ufulrmlnt&nﬂm:d:jnﬂn:nd
anonimalo disposicsones ¥ com

pe tenidos en cuenta pusden darmos la clave
3:] apremiante mejoramienlo que precisa la
ensefanza,

Atender cada necesidad

En primera instancia hay que gritarle a la
nmlllnummttpmlﬂﬂﬁﬂ,h::ﬂ d:\
pabilaria que vea chmo
podﬂlidng?lnhuﬂdu.wmumpﬂ
sofiadas por muchos maestros. El entumeci-
miento que padece ln eacucla no cs mis que la
falta de decizién en mirarse a si misma con
todas sus pertencncias. Hay que darles uso a
todos los elementos que integran la realidad
escolar para evilar su atrofia y pedir obstina-
damente o que sea ncocsario para trabajar,
Hay, por itanto, limhi!hqttlrllukll.l
ilades expuemtts por cada cual, hay gue Tio
i exXpuestas por cua
varla al terreno de las decisiones en
circunsiancias concretas, que 0o sean las dni-
cas las normativas globalizadoras cortan
por el mismo rasero a todas las escuelas, La
ramificacién con que la Administracién pro-
mummhwumm

escucla por escucla en lo e pPreciso, por-
que, & |a postre, cada tiene —o deberia

M—Wmﬂmpttpﬂdﬂ.
por el n denominador de las disposicio-

nuﬂi'l:mrdu
de stencidn especifies re-
solveria muchos descontentos provocados por
Ia circunstancia de no estar, :nﬂmm
aportuna, dentro de ks condiciones norma
nnm‘;llhm hp‘t&:t':h rienﬁ
F. que
gozando los ceniros de nueva creacidn res-
pecto & los antiguos en el suministro ¥
repussto de material es contraproducente,

i. MisCELANEA [l

pnrqmn.lﬂ:pﬂd-lprmllu:,,lpﬂm que el
i sl benldonege o o
puesto ¥ capar para ut
medios. Otra cosa serla que a los centros de
nueva ereacidn lweran mlrlpn&
olesores proyecio .
glrﬂinmmttf::ulrﬂ la utilizacidn de deql:-
minados recursos diddcticos, De no ser asl,
tanio los nueves como los

antiguos centros
tﬂ'lmrln meintn propia condicidn, solici-
con prontitud—

el maie-

nllu::iio el trabajo a realizar.
um:h es un todo orginico,
mlnnhmﬁnrmﬂ:ulu con mis o menos
influencia, en oiros componenies del sisiema,
En este caso, In dotacitn y el uso del material
dwmuﬂﬂmmrmpmdm:hmhﬂuﬂ-

wiil:lulu

Tndnﬁm#lnlhmhiﬁdmhrmum
ter transitorio que no llega a crear estilo en las
cscuclas. Mo es buen slatoma que la mayoria
de lns escuelas se parercan entre s,

cada una tiene en su alumnado ¥ en su
entorng elemenios diferenciales que exigen
atenciones diferenies. Se parecen tanto porgue
el profesorado actia de manera parecida en
casi todas ¥ casi siempre.

Plan de centro
Tan napolednica condickdn, felizmente su-

rada por al, CENLI0E &N COOpe-
Eﬂw. I:;r'ﬂtm josamente udm.ﬂl titulo
blicos y priva-

individual, en olros centros
duu,:hﬂuﬁ,ﬂpﬂlum rlugar,a
"'m :nml-;m profesio=
ras » primaria, !
e ?mm“ " de Ilulhlﬂu:
actual hl.:qr ¥
acondicionar la labor escolar a las circunstan-
cias singulares de cada centro. Bastaria con
una mMayor concicncia de grupo
m‘ ado 3 una tarca comin y asl adentrarse
mdia en el medio circundanie pars recurnir & los
medios materiales, institucionabes rlp:ml::
les disponibles. Siempre ¥ cuando tal vincu
cidn no afiadicra mis hﬂiﬂiﬂﬁ:
los excesivaments congeationan
wduum &N RO POCON Casos, ini-
pnlnlilﬂ cOn 6N efecto
multiplicador apreciable.
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El plan de ceniro puede disefiarse con auto-
sufiiciente para acompodario a cualquies
circunstancia. Requicre dedicacion € ideas, lu
mismas que cada macstro pone a diario en
juego para desarrollar su tarea. Los conteni-
dos, la metodologia, la previsidn de recursos y
la distribucién horara admiten mltiples

todo ¢l profesorado, s condiciones
Miz aln, In m.’:
como cnlidad, estd . 8 se lo pro-

pone, decidir posibles
mumm¢MHMrh

Fmr la liberacidn sucesiva de profesores en
o B ceniros naceonales o

Sin embargo, hasts ahora —acaso el
aiin sea insuficiente— no han resultado
lnr. Escolares, lo que polencial-
un lado, los alamnos —el
il, que o el mdbs inocente,
FACS ¥eZ ASUMEn con

ull.nﬂluniif

mﬂwumﬂum—nﬁlﬁnﬁ
gorosamente frecuente— inclinados a la ense-
De los padres frigiles,

RS pefo Acaso
mils inocentes—, participes en el centro en
mthunhﬁundmhmn.,u-pulm
contribucidn construcliva ¥ pencrosa, aislada
de la evolucidn académica de unos alumnos u

otros ¥ no polarizada hechos puntusles, &
rrqlruhﬂu:ﬂﬂl:h con I

explicacidn, achas veces
:'ml:hvduhdéimfmm
La relacidn eobre padres v maesiros no tiene

por qué ser dificultosa, perc no e menos
pmﬂnq-i iqldh:lnhl“ irasladan al
ambicatz escolar cierto aire de indiferencin o

de asumida ineficacia muy perturbadom. De
la osmidtica relacidn entre padres y maestros

mdﬂﬂuﬁquhwﬁnﬁm

que nquélls se convierls en un centro de
Hhmm-kmmumbml
Y los maesiros —a mitad de camino entre la
fragilidad ¥ la inocencia— tienen, en el Consejo
Escolar, uﬂmhiﬁnmu responsable que les
ﬁ sinceridad, claridad de plantcamientos ¥
itnd Eotamme et Contro ¥ seluat meier
cenlfo y quienes mejor
pnld-ﬂuli & relucir para recibir apoyos

necesarios, lanto en la correccidn de defectos
como en la impulsién de proyectos. La ten-
dﬂdl-lnﬂ.i.mum:n la actividad docente ¥

al corporativismo cn las decisiones conjuntas,
si no se adminisiran con prudencia, pueden
mr medios ¥ ealuerros de manera irre-

Finalmente, respecto al Consejo Escolar, y
introducir I.pnmm* = hﬂlmw —pali ;
n cam ti-
co8 0 en el controd ¥ ejercicio de la
escuela que conduce § otros tipos de corpora-
tivismos, de cuyas secuclas aun no estamos
liberados, serla recomendable desvincular la
eleccion de sus miembros de cualquier tipo de
etiqueta. Otra coda es que la formacion perso-
nal ¥ ciudadana a adquirir por los escolares se
« Muera del rwimn-ucuhr.mm par-
ién social activa. ¥ lo mismo para

res ¥ massifos,



Reforma universitaria

Por otra parte, la reforma en curso de las
enseflanzas universitarias que afecta a la for-
macidn del profesorado habria de concluirse
con una orientacién estimulanie ¥ perspicaz.
Tanto el alumnado que abarrota las escuclas
inmhlddm“ como los matriculados en
los estudios ltativas de Clencias de la
Ednr.mﬁn tienen un horizonte de empheo

en la mayoria de lns cazos,
llﬂL Mr:riiﬂliﬂupﬂlﬂﬂ
":ﬂ::-" “‘""“.-‘:‘."““""‘L‘ﬂé‘iﬂ
B centros. Sin enirar en
las cifras, & nadie se le oculta qoe la ndmina de
parados universilarios s¢ puire en buena
medida de Diplomados en EGB y Licencindos
:d.hﬂ Elmﬂ o tales, mi primer
, COMmMo L1
puesio de trabajo, ahora que la edad media del
ptﬁnmﬂnde!ﬂ!uuﬂmﬂtwm-
rlntlllﬁr.ll uti' Irrm;l dlm-:l:“.lﬂ
2 su lugar i salvo mes sic
profesores en :j:m s su forma-
dhmqlnhlmm:unﬁquhﬂmm
Mormales ¥ Facultades desempefian plazas
dotadas de Pedagogin vy esiudion afines,
nimero necesariamenite limitado tenerlo

uﬂ:i&nwulddmmmhnw

icarse el aviéntico significado de la pr
bicenciatura en Pedagogia rmum
fulurs. Aungque no sea esta la 5 A0 mE
resisto a llamar Ia atencidn sobre In posibili-
dad de emprender una labor de sintesis —en
mi opinidn, neccsaria; acaso, urgenic— res-

i. MisCELANEA [l

T al teamiento lﬂu;lddt las lorma-
neg ¥ permansnie esorado,
La existencia de Humrlf—lhwl

Escoelas Unhtrﬂuriu de Farmacibn de Pro-
fesorade de EGB— con su larga ¥ polémica
historia; de Secciones faculiativas o Faculia-
Wdiﬂmkﬂuﬁuﬂhﬂu—
e rese e
€n por ¢l equipo ¥
Centros de Profesores creados en 1984 por el

equipo Maravall, actian con una absoluls
descoordinacién e rancia deliberada entre
WNos ¥ Oirod, o 00 Con certa tendencia

al obstruccionismo, mslm: una dedicacién de
B e Tcmnt, Bace Comiee
o cutkiad propis, podisn desarrola una
labor més eficaz si en cada distrito universita-
m"ﬁﬂmmmﬂﬁ

rlun:nu de
r'mnj mctividades
muluﬂl un disefio ¢n3rl realizacidn

- un huﬁﬂm

ﬁl!rn £n ciero mud'-n de ln n;pdnuprdﬁ:l
de cada centro a los demds, imple-
mentada con la integracidn de los maestros,
coparticipes —por tanlo— en una accidn edu-
Elﬂﬂlhlﬁn-m:tu,pddlh munpun.-,m:l-
vo para incentivar, desde

de la profesidn, al pmfmr.LE

niveles docentes y remediaria en
whﬁwﬂudnﬂhnd&hjmu

ﬂui:l:.ipnr:q entrar en la via
milia directs hacis £l &xito escolar,
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o QDI 5

TRIBUNA LIBRE

1 awior de este artieulo realiz un recormdo por la actual peforma
umiversicaria y snaliza disntinios aspecios rdmm-ltl'ma:lpﬁw

detemienidois, principaimesne, en las matenas roncales v oo la tifulacién de los dodenic,

Reforma y formacion del profesorado

Comizd o . Licatls U orimidarg o
hary [as ammen

€ € Plantear l desaparicidn de las actuales
Escuelas de Magisterio, rransformdndolas
o integrdndofas en lnstinnios Pedagdgicos u otros
ceniros, siempre con rango de Facultad,
serig en extos momentos wna decisidn oportuna § %

- Gusra la mufnind lo que sirve al mer-
cade, ¥ el erciave unicamenie heara af
Poderoso; en lo divine S0l creen agurilos

Jue fo son. =
Friedrich Halderlin

ROXIMO a conclur el tempo previsio
para la consulta publica sobre la Refor-
ma de las Ensefianzas relavivas a la lor-
macign del profesorado de los distintod tfa-
mos del ssiema educative anterones 4 la
LU'niversidad, es perunenie reflexionar sobre
como ha sdo esfe proceso conaultive ¥ sus
posibles consecugncias, a la espera de las con-
clusiones defimiivas que, en 3a dia. decrete ¢l
CGobierne. En cuanio al contémds de los
documenios & debate —cl informe tecnico del
prupo de experios numeno AY ¥ las acotacio-
nes hechas al muamo por la Ponencia de
Reforma de las Ensclanzas Universaaras del
Consepo de Universidades—, va hice en su mo=
mento alguncs comenianos (= El Pai-, 4-4-§9,
v #n esta misma =Tribuna Libre=, I6-d=B%),
por lo que ahora puedo pasar por alto detalles
iratados entonces. Mo obstanie. 3 conve-
mieme recordar como 3¢ ha planicado la
dctual Reforma universitana. i
El Pleno dei Consejo de Univerndades
decidid (23-2-87) no aportar inguna directnz
refativa a titulos urniversianos sn gue ef dig-
tamen correspondicnie hubera sido someisdo
a informacidn v debate publicos. Debate en el
que tienen derecho a parmcipar —o, Quizd
mepor, deber de participar— iodos 104 seciane
interesados.
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Distribusdos los documentos elaborados
por comisiones de expertos —v (ras el peniodo
de consuita—, ¢l Consejo publica las propues-
a3 alternanvas, observaciones y sugerencias
al informe técnico relanwe a cada titulo
hechas por Universidades (pablicas v de la
Igiesia), otros ceniros docentes ¥ de invesliga-
cida, administraciones € nstiucrones publi-
cas, colegros profesionales. olras instituciones
» asociaciones ¥ partculares (individual o
zolecuvamentel.

Al Consepo de Minbiras compeis, 3 pro-
pucsia del Consejo de Universidades. la apro-
bacidn de las direcirices generales comunes, e3
decir, las que afectan por gual & todas las
L'nivernidades respecto a los titulos con vali-
der en tode o erniono nacional. Asmimo,
el Consgyo de Mmnntros ha de aprobar fas
Jirecirces generales eipecilicas, es decir, las
relativas a cada utulo universianes en parucu-
lar, tambetn de ammiio nacional, Temendo en
cuchAla las direcineed penerales, las Univern-
dades acordardn £n sus respectivas juntas de
gobierno los planes de evtudo correypondien=
fe1 4 cada biulacion, que, en virtud de la
aulonamia vigente. resultaran ser diferenics
de ynas Universidades a otras. Para la clabo-
facitn ¥ aprobacion de los planes de estudio
duspondran de tres ados a parur de la publica-
<ton de lan direcirices generales v matena
tropcales en el =BOE-. Remiudos los planes al
Consepo de Universidades. este bos homolo-
gard ¥ publicard en &l =BOE-.

Finalmente. ¥ dentro dei marco del plan de
=iudios reapechivid, Cada edtudhanie podra
<cOnlECCIONAr su prope curnculum, eligendo
enire las matenas no fancales v las de libre
theccion agueilas que conmdere pertinentes.
L'na povedad destacable en la Reforma é1 la
intreduccion del mecansmo dJde créchios {un

credsio equivale a diez horas lectivas, tedreas
o practicas ), Cada matema. cuaiquiera que iea
wu condicidn, lendrd asignado un numero de
Jredilos, v para condewulr cualguer tiiulo
SSrversitarnt € fedueiifa "J".l:lllil...:lr wn eier-
THAMIG MUMErs de credinod, repariidos enire
|as distinias matenas del curnculum personal.



Situacion actual

Dhche esio, veamos cual e lo Tnuacion
Jctual respecio al provecio de reforma reias
tivie & la lormacion del prolesorado.

En el IV Seminane Estatal de Escucias de
Magusteno, celebrado en Sona del 10 al 13 de
mayoe pasado —a pocas wmanas de hacerse
publicos, por ol Comepo de Umversrdades, los
documenios precilados—, i acordd, tras
SIEMO AcaloramEniD, Convocar Unas Jormadas
de trabajo de las Escwelas de Magsicno del
Estado espafiol. que tendrian lugar en Barce-
lona los dias 16 y 27 de ocwubre, depando
Iransculnir a8 Unds meses para que ¢n cada

escucla fueran examinsdos ¥ debatidos ague-
llo# documentos. Las jornadas se han cele-
brado, ¥ &l =espintu de Barcelona= —llegar a
iR propucitd conscnsuada de las escuelas—
s¢ ha conseguido. A finales de noviembre, una
comisitn clepda en las jormadas, integrada
por directores de Escuelas de Magisterio ¥
estudianics, entregaron en ¢l Consejo de Lini-
vermdades ¥ en el Ministeno de Educacion y
Ciencia las conclusionss, aprobadas con wrein-
I3 ¥ seis vo1os A [avor, LA en conLra ¥ gifco
abstenciooes; 51 fueron las escuclas partic-
pantes en jas jornadss. Mo obstante, estas
conclusiones no serin las dnicas que leguen al
Consejo; incluso desde las escuclas asisientes a
Barceiona pueden hacerse cuanuas propucsias
coavenga, insttucional, departamenial, secio-
rial o individualmente.

Por el momento, el informe de Barcelona es
el dnico que registra aspectos coincidentes
manifestados por un considerable nimero de
escuclas, publicas y pnvadas, ¥, por lanto, &
un punie de referencia legitimo para recono-
cer el estado de la cuestidn.

Teniendo en cuenta que, imultdneamente a
la reforma ¥ sctualizacion de los ttalos uni-
versitanos, ¢ MEC, de acuerdo con las
Comunidades Autonomas, estd [levando a
cabo una reforma de todo el sistema educativo
no umverstano, que inevilablements incide
en la formacion y cjeraicio de o3 profesores.
laz conciunones se elabararon atendiendo al
siguiente critena: = La respuesia a la propuesta
de timles docentes hecha paiblica por el Con-
sejo de Univerndades no podra limitarse a
conmderaciones parciales sobre porcenlape de
tropcaidad, creditos © mMalerias, fino ﬂu-:
detetra abordar |3 cuctiion cn 1 |
desde la perspectiva scfalada. Por ello, parece
gpemune. ante todo, hacer una valoraciin de
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cardcier general sobre el proyecto de reforma
del sistema educative no universitano ¥ iobrne
Ia adecuacion de la propuesia del Consejo de
Universidades a ese proyecto. =

Y desde este prefupueitd s exponen las
conclusiones sobre la adecuacidon enire ambas
reformas, la profesion docente (snfannl, pn-
mana ¥ secundana), la selecoion para el
acceso a bos estudios de profesorado, el acceso
al ejereicio de la profesidn docente ¥ el nueva
E.p.-.l gue deberian desempefiar las actuales

seuelas Lnversitanas de Formacion del Pro-
fesorao.

B los mulfples aspectos 3 consderar, eligo
dos que son medulares: las matenas troncales
¥ la ttulacidn. Especialmenie, este ultimo es el
que mas polvareda ha levaniado, 51 bien la
troncaudad. a pesar de haber quedado rele-
gada a un wegundo plang, e3, en mi opumoa, el
nichen basico de la reforma.

Licenciatura

Respecio 4 la niulscon, s ha exendido ¢l
critered Je que 1odos los pralesores del sastema
educativa, tanta lod de Educacwin Infannl v
Prmana como los de Secundana. reciban el
titnlo unico de licenciado. Mo g3, cicrmamente,
unanime la propuesia, pero es una de las
FEI¥IMIICACIONES QUE 4 NAdiE AMArga 31 5¢ con-
sIue. como sucede con las peticiones de
mepora de sueldo. |a reduccion de la jornada
laboral o el aumenio de las vacaciones. (Quen
puede detractar 1an naturales ¥ legitimas aspi-
raconei! Mo obslante, una socwdad partic-
patva, como pretendemos que sea la nuesira,
21 decir, una socedad donde todos queremos
y debemod ser escucnados, exige de todos sus
membrod —de quienes piden ¥y de quienes
EODODHER— UNE I para
aguilaiar realidades ¥ deseos. Pedir lo impomn-
ble puede resultar un hermoso gesio poético
colectivo, incluso puede ser un acicate para ir
elevindose, progresivamentc. pof encima de
la propia realidad y, al fin, estar en condicio-
nes de reducir tal imposibilidad. _

Que al cabo de un proceso de adecuacion de
los estudios, de la profesion docenie ¥ de la
£CODOMIA Gue suslenta 4 ambas, pucda estar
en ¢l honzonte el igualitano tielo de lcen-
ciado, e admizble & incluso un iAlErEsanLE
reto que al profesorado de las Escuclas de
Magisieno nos eslimulina & Meporar nuesira
condicidn scademica ¥, sobre (odo, nusstra
labor dana, tanto desde la docendid como

95



I 1. MISCELANEA

desde la investigacion, Pero exigir lo impoti-
ble, porgue imposible es hablar de hcencatura
para todos, sin tener 4 |3 vorta que la misma
EXIgEncia afectaria al resio de las Escuelas
Universitanias (Estadisuca, Trabajo Social.
Enfermeria, Optica, Empresanales) ¥ a las
carreras lécnicas de prado medio, pongue
iodos estames en el mismo nivel desde el
dmbuto de la [uncadn publica ¥ de |3 estractura
UfivErlana, &, cuando menos, IN0POoriumG.

Otra cosa seria planicar la desapancidn de
las actusles Escuclaa de Ma wransfar-
mandolas o integrandolas en Faculiades de
Ciencias de la Educacion, de Formacidn de
Profesores, [nstitutos Pedagdgicos o cusiguier
depominacion que les ajustara, pero en todo
caso con ¢l rango acadéemico de Facultad.
Decaidn, en eite MOMENio, oporiuna, sobre
la que no sena eatenl reflexionar por los bene-
ficios que reportaria a la formacion del profe-
sorado de todos los niveles. a los obsoletos
estudsos de Pedagoga, a la :hli:ultnn ideni-
ficacion del comeudo de los [CEs y a los pre-
supwestos de las Umiversadades.

Diplomaturas de cuatro anus

Se alega, como reclamo para el titulo dnico
de beencuado. que formar adecuadamente 4
un profesor =evige un BemMpo MMM JUE A
queda satisfecho en atsoluto en una diploma-
tura como la propucsta por el Consepo de
Univerndadess (docomenios de Barcelona).
%i g3 cieno que resalia cono el periodo de
farmacion, Quizd No $Er AINEUNAa InENsSAleX
proponer diplomaruras de cuatro afod, aun-
que, tal coma el alumnd Organizar su
curriculum, la duracsén final de los estudios
dependera de sus propias previsioness; o gue
contara & el numere de coeditol RECESANDE
para acceder al fiiule correspondiente.

Se alega también que =la duracwn actual de
los extudios de formacion inscial conlleva una
mengul importante de los componenues tean-
cos ¥, sobre dodo. pracixkos, absoluamenie
NECEsamos para preparar profeswonales de la
dpesmeia= At e1. ©n duda. Y con ene alegaio
nos situamos en el oiro aspecto anunciado: las
MALENAs [rancaies

\i parecer. son muv escasas las Escuelas de
Magisteno gue 3£ han detenwdo 4 revisar la
irencahidad propuesta por el Consejo de Uini-
verndades. Mo asi algunos departamentos o
projcsores de una misma area de conoc-
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micnio, pero €5t08 guizd lo havan hecho aten-
diendo mas a su propia dissiplina gue al con-
Junia de los evludios e, IcAF0 MO 563 O W50
repelir aqui, constan Jde lag siguienies opio-
rex: Educacion [nfannul. Educacion Primana,
Audicion ¥ Lenguae, Educacidn Musical,
Educacion Especal. Lengua Extranjera ¥
Educacidn Finca. Todos ellos para la diplo-
matura en Educacidn Infantil (cero-sers afios)
v Primana (seis-doce afos). Por otra pane
eitin las malenas correspondientes a |a I‘nr-
macion de loa profesores de Educacidn Se-

cundana Obligatona (doce-diecnsis afol) ¥

Posobligatona (diecséis-dieciocho afio.). En
realidad. hasta que el Consejo no haga pusii-
cas las propuestas aliemativas, observaciones
¥ sugerencias no sabremos cual ba sido exac-
ramente ¢l grado de paricipacion.

Repecto a la troncalidad, ¥ sin eotrar en e
frio balance de las cifras, basta hojear (os
documentos de consulta para detecwar que ha
sido concebida en el opumismo puicopedago-
gico imperante, desde hace afos. emtre gquie-
nes, con mis o menos oficialidad, ha recaido
el arbitraje de las carreras docenies.  Ex una
ficil asocuscion relacionar la deseable profe-
sionalizacion del profesor con la capacracion

. por la
ﬂpﬂlﬂh mlﬂ'hl. del profesor. que no
entiendo como una acumulacion indiscrimi-
udldlmlu—m:mmm
SEpa, MEJor—, 300 COmO una visidn icida de
los saberes que debe dominar 5 en algin irea
o disciplina ha de ser competente (caso del
profesorado de Secundaria), ¥ una wision
de las distintas dreas de conoamiento,

# 0o ha de profesar ninguna espooalidad.
Cierto que la extensién y profundidad de
los conocimientos dependen del muvel educa-
Livo donde s gjerza, pero la presuncebn de que
h-nhmldqmndundh:mﬂmnm
una heenciatura permiten dejar =a la libre dig-
--Immuhmmu
diplomatura de Infannl
umll llhlhl.l:ﬂh pasa profeior
d:ﬂn:m:lm. e (alaz. Porque en ninguno de

qmmﬁumnm la
pla la pro-



Didédcticas especificas

Una solucidn puede ser entrar de una vez en
la discusadn del sgnificado de las didaciicas
Pienso que en ellas cabe la aco-
[m:nd::ﬂ‘mﬂl. F:. I|-“Ii:.u'.l-nu'lucl Sl
fo eio fa un
aumento de crédito de aquellas y, ademas, la
inclumdn de algunas matenas ironcales globa-
lizadoras de come hEwdries, flosdhico v cri-
e, lgualmente deberian ser woncales las
técnicas informaticas,
FFnr brnllanies que sean los F::.uhl de
I3, por hiechos en ci hillerata
-&cﬂl‘ﬂlﬂﬁ.ﬁ' mﬂﬂﬂﬁﬂ;muuumv
parado adecuadamente para formar profeso-
fes. E4 preciss tener una vitidn global de eia
ciencia: de su evolucion en cUADL0 & concep-
tos, meledos ¥ aphicaconds; de su relacion con
oiras ciencias; de su influjo socialk; de su sitka-
cidn dluma, ewcérera. En delinduiva, ¢s precua
tencr cultura cicntifica ¥ cultura gencral, De
estas deficiencias del profesorado s sviene
hablando muchos afios ha, antos como s
Heva esperando la solucidn, Pof hacer una
referencia, asi se expresaba, ea 1922, Aménco
Castro: =El macsire ci. por bo cormente. poco

El profesorado y la
dimensid

A 5 T O D el i S GRS P R
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culio i jesas Normales con ko malos 123103 gue
han de ser aprendidos de memonall; el maes-
irQ 5£ cansa y £ aburre de bregar con los cha-
cos durante largas horas, un afo ¥ otro,... RO
lee libres. mo be inieresa cam pada. - 50 bien
n.l.:n g2 ha movido, no =2 tuficienie como para
des uparnod.

pecesano replantear |a ironcalidad pro=
puesia, reduciendo creditos de maiznas psi-
copedagagicas; cuando no shmmpando algu-
nas. comeo Dhidactica General de Cicla, o
hmmangdn GiTas 4 CmInanod 0 Jomna Jduerd-
chif, como Organacon del Ceniro Escolar.
Ambas pusden lormar parie de un Duen Jei-
arredle del Practicim, que stperemos reciba la
debida atencedn para been de la profesionali-
EACHON.

Conscaentes de gue cELAMOS ante Wrg refor-
ma hetorca, que ICA50 A0 e FepIla GCIL0N
cOmo e1td on Muchos afiod, hemos a8 atrever-
nas con lo gee pueda "ener soletibn mmes
diata. Afrontarlo con genercmadad, antepo-
mendo el interes comun del profesorado a los
intereses personales. exipends de las auion-
dades academicas ¥ de los Gobsermnos cuanto
roguiera el mejoramiento real de nuestro ms-
tema educativo, 5in hipotecar reralados pre-
suntamente alcanrables a resvindscaciones ex-
iempardneas.

B M marws Y e e e 1SN

En el otofio pasado se oelebro
en Glasgow, capital europea de
la culiura en 1994, an enceen-
tro sobre Lo formacion del pro
Tesorado en Europa: porspecti-
vies de fiwturo, El lugar del en-
suwentre, ¢ Jordunhill College
ol Education, &8 wnig velerana
st uckon escocesa heredern de
la tradkicion incmcda en 1837, cn
Cilasglow, cuando se (uridd L
primera escuela normal del Rei-
no Linkdo. Un punio de acwer-
o de esu reunion QU cs precrie
resaliar ¢ ln ineludible reforma
de la formacion del profeso-
rada, que no pacde quodarse
adlo en la revisatn de los plancs
e estudio. Peligre que nos ace-

o Espana me refiero— &

chi ik
n europea ne somos capaces, cida cual

dewde o responsibilidpd, de ir
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mis alla de ks mera cuantifica-
cion de materias y creditos.

Es neoesario ms::n* en et
punto pnrquc &1 bien
obvio, no o es tanto b Irum
del sentido politico que orienta
la unificacidn de Europa, domi-
nadio por inlefescs mis coo-
nomicos gue sociales. Y en
cuanio a la formacon del pro-
fesorado, destaco ¢l profesor
alemin Friedrich Busch, con el
psentimiento de los congresis-
tas, b preocupacion de que no
este sendo contemplada coma
un problemi clave para el por-
VERIT CUTOPEO,

Qué Europa

Previumente hubria que definir
de que hablamos ahora cunndo
decimos Europa. e decir, con
qué iden de Europa se identifi-
cari la juventid que hoy cursa
extodios primarios y

nos, de donde ha de nutnrse I::
crududanin curopea v 1 profe-
sion docente (Se trata de los 12
miembros comunitarios o se
debe mirar mis alla ¥ contem-
plar los pakses que no bo son, 1n-
cluidios los del Este?

En lordanhill esia pregunia
quiedd en el aire, con la esperan-
#n de que no caign en e vacio
entre quienes ¢ ocupan del fo-
turo europen, LT T =
pucstiy estan supeditidas olras

URLEL ¥ respuesias: Jqué
de formacidn de profe-
wores i ol adecuada? [Chmo s
reflegi en los sistemas educati-
wirk L europeizaciin de los cu-
rricubes? JComo se resuclve la
movilidad del profesorado?
Wk hacer para el reconog-
miento mutuo de los titulos?
iComo intercambiar experien-
cins docentes? (Como compar-
tir proyecios de nvestigacsbn?
i0ud kengua o lenguas han de
estudinrse con preferencia?

98

51 @ culas ¥ oIras cucstiones
se afiide el hecho de los recortes
presupuestanos que en gastos
muium:iﬂnﬁmnpﬂmhn-

do algunos paises, entre ellos el
Reino Unido (porque incluso
llega a dudarse de I necesadad
de una formacion especifica del
profesorado), < panomma re-
quiere, cuando menos, refle-
xion ¥ didlogo, sobre todo dii-
bogo. Willlam Tavbor, en una
Hamada de a @ .
biernos, recordaba quc algusen
advirit: “La eduwcaciin cuesia,
pefo 4 ignorancis cussin mi-
chomas™. Endefinitiva, sc llego
it ks conchesitn de que no et
e pof e s

por i el oped
en |a educacion,

Diesde 1976, = hom sucedido
resoluckones del Conssjo de Mi-
nistros de Educacion de la CE
tomudo madidas para el peni
do 1988-1992, tono del
mercado unico mas grande del
mundo. En 1983 s cred la Of-
cima de Intercambio de Jovenes
de la Comunbdad, que cuenta
con wna Unidad para la Dimen-
sion Europen en la Ed 1

¥ se cipera que para junbo de
1991 pueds ser presemizdo un
documento sobre ka cuestidn al
Ejecutive comunitario, Conse-
cuencia de esie proceso son los
programas de acercamicnto
stscritos o partir del Acta Uni

ci de 1987: Erasmus, Cometl,
Lingua, Tempus, Peira y olros.

Algunas cautelas

Las medidis afec-
wan s0lo a la sctual Earopa de
los [hoce, si bien por su ampli-
iud —vaguedad, en algunos ca-
sos— son facilmente extensibles
o una Europa mas amplia gue
harian inmecesaria la pregunta
micial. Pero no es asi, pongue
Europa no es s0ko una cuestion

numérica. Y es por eso por lo
31: en de:dur; insistid en
ar rn:rnd ad a aguella

Au.n no teniendo claro como
alcanzar una dimension eu-
ropea en » 4 s pusie-
ron alganas cautclas para evitar
ln vueha a errores conocidos:
no basta con incluir en los pro-
gramas escolares un idioma ex-
tranjere, (necesidad imperioss
sin duda ninguna), la geografia
& histona de Europa o el conoe-
cumbento de las manifesiaciones
folchoricas mis sobresalienies,
T Citir lr:uun:.ﬂ

Dago que no B, poro me-
jor podria decir que determina-
dios contenidos v acciones, has-
1a ghoru asimilados a las fun-
ciones de In escuela, son elimi-
nables del curriculo we hay
olros ambitos sociales —fami-
lia, instituciones municipales,
provinciales y aulonomicas;

instiluciones reli ; Sinadica-
10w, partidos politicos; organi-
FACIONES CUrOpeas, rat—

gQuee €N Wna revision atenta de
cometidos ssumirfan papeles
educatives y formativos con la
misma expectativa de éailo o
fracaso que tene li escicla, Y
viceversa, contenidos y wecio-
nes pusentes —o secundarin-
menie contemplados— en ka es-
cucla bien podrian ser de sa
competencia, on particular todo
aqusllo gue tenga relacidn con
ld vida en comunidad, el senti-
do critico, la responsabilidad
profesional. la adaptucion a loy
avances de la ciencia y de la péc-
nica.

Desde este punto de vista, se
plantea como el profesor pusde
intervemir en el diseiio de su
propia actividad, como prepa-
rarho para que scia elicar, oomo
:’tmle_l';lirqu su practica diara

¥a u la pretendida di-
mensaon curopes del proceso
educaiive, Dimension que. por



olra parte, desecha lu intencidn
die unificar los sistemus educati-
voi, porgue 2l resaliade seris el
resguchrapmiento de cada wno
en paricular, Coda pais e
sus pecultitidades. que debe
potenciar a thivis de la edocu-
eldn ¥ offos fesortes sociales
La solidaridad internacional
gue implica deflinir Europa

]ﬂa.\a. P Feconacer § Tortlécer
i propan sdentidac.

La reforma

En Espaiia vivimos ¢l ajetreo de
upa profuds reforma educari-
wi, La LOGSE ya esta en el
SCE, ahora e el momenio de
poRcTRos & procha pars sg rea-

LR TR RT ]
uode e TR

lizacidn, cada canl desde el
compromise gue le compete.
Aungue es wnd ley organics
para los niveles no universita-
rios, hay gue destscar ¢f punto
3 de lo pdicionnl duodécima,
que compromete 8 los adminis-
traciomnes educutivas o impulsar
la creacion de ceniros superio-
res obe formackon del profeso-
rado, fanto para formacidn ini-
cial como permanente, asi

como para organizar estudios
de caracier ped MY TRCOEEE -
rios para ¢l desarrolko de ln ey,

S seogiéndose o esta dispo-
sicein las universklades afron-
tun la formacion del profeso-
rada no sdlo como ann reformma
del plan de estuclios, sing —y
adems — come wn nusvo dise-

Teibuna L

E1 amior del st de el semana fealica un halancr del

i. MisCELANEA [l

Ao de la profesiin docene (pri-
i, il % umiversitas
ria) qud tendra su mercado po-
tencinl de trabajo en nuestro
I8, poro tembsin on el fresto de
F" o, ¥ & s hice aientos u lo
que hacen los demas, partici-
pando on los micleos de discu-
shin ipbernacionales. algo con-
tribuiremos a scotir la dimen-
sbin europea de i educsciin
l:'nc:-rln vl s e trwta g resol-
ver la propussts orficgusang so-
e eniropcirain. com b dilenen-
cin de que missstro (ildsafo lu pro-
yoectaba sobre Espafia v ahors so
trana ibe algo mis ambsciose ¢ in-
atilidoe Purapeizar Eurvma.

Anbistie Yofers Caariles oo direcion
de la ecwils de magisbenio Marca
Phar Jimwmes, de Masdrid

petuactass
izl profipsoando do s Univenidad Compleionse, g ha dado lugar a s caciin de b Facslied de Eduesciio,
M CErrliD due servind mm,mﬁfhﬂum

o el cmmpsr ¥ s bard cango de
s preparacsin perofosienal de bow futuios dogenie.

Anionin Ve Uamrkler
[ ——y Sy e

& € Ena ol expivitu ded legisladar parece dominar
ef deseo de scompaser o formacin del
@ lay peceridades soctales proplas
de code dpoca v, o ev posible, anticiparse
en alge a las futwras innediatas § §

Hacia una facultad de educacién

ESDE hace algunos afios, viene
siendo noticia y motivo de comenta-
a0} rios de Immm prm.p::l;ull-
ET Chso, coOn Int predou ne
incluso con esperanza, la formacidn del
de Primaria ¥ Secundarin. E1
articulo 24.2 de la E establece res-
pecto u ln formaciion del profesorado de
ria que para impartir las ensefian-
7as de esta etapa sea necesanio, ademis de
Ia titulacidn correspondicnte, estar en pose-
shin de an tilo prafesional de
cifin didietica, que se obtendrh realizando
un curso de cualificaciém pedagogica, con
uni duracién minima de un afio académico,
incluyendo un perindo de pricticas do-
cenics,

En cuanto al profesorado de Educaciin
Infantil v Primarin ¢l proceso seguido
pucde concretarse en los siguicnies datos:
propucsta por ¢l Conscjo de Universidades
de las directrices gencrales [las lamadas
=lechuga= (1987) ¥ «escarola« (198%9) en In
jerga profesional ] para los nuevos planes de
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extudio de Maestro ( inlidades: Educa-
citn Infantil, Edlﬂn:n Primaria, Lengin

Extranjers, Educacién Fisica « Educaciin
Mlusical, Awdiclon v Educaciin
Expecial); publicaciin finitiva de las

directrices :rn el sBOE= {(11-12-91), tras un
pericdo Jde consulta abierie & cunnlos
descuran participar en ol mismo; por Glt-
m, publicacidn en el =BE= de los planes
“de estudios dc cada U

s de su potonoemis, ha decidido homolo-
gar ¥ poner en marcha para éste o los cur-
wos venikderos, En el caso de la Universidad
Complutense, algunos planes de estudio
fueron publicados ¢n ¢l «BOE« de 11-2-93 y
emperanon o curkarse en o afio académicn,
199293, Axl se esth liquidando ¢l Hamado
Plan Experimental de 197] gque, s bien po
ha tenido signilicancia como capermenio,
ha cumplide —con mejor o peor foriuna,
segiin los casos— |la tarea Jde preparar
maestros pars aquells reforma escolar gue
supiso b implantecidn de ln ahora también
extinia EGE, Las especialiclndes desapare-
ciclas con la implantacidn de la LOGSE
son: Precscolar, Filologia, Ciencias ¥ Cien-
cius Humanus.

En ¢l espiritu del legislador parcce domi-
nar el deseo de acompasar la farmacidn del
profesorade a las necesidades sociales (in-
cluidas lox académicas, profesionales y cul-
turales) propias de cada dpoca ¥, & & posi-
ble, anti en a lax futuras
inmnﬁauﬂﬂ“uﬁnwpmnm en las
exposiciones de motivos thn;l.ln
disposiciones al respecto, q)f:ﬂ:z
principio ¢4 una obviedad, aungue nn:s
MIE“ (105 ] rq;!u:!lrlb fu.lﬂdﬂ- N uEciies

hacerse mjm:{ilmmlu eco e la nece-
sidad con todas lis consccucncis que con-
lleva: me estoy refiriendo a bos profesores,
protagonistas decisivos de los cambios edu-
cutivos. Sin menoscabo de la relevancia e
influencia que alumnoes, pedres, admins-
iraciones educativas ¥ ofganismos tiench en
ol ambito cscolar, no puede dudarse que <l
agenie dinamizador o retardatriz de la acti-
widlad dscenic es el profesor.

Al hile de la reforma de los estodios cra

apartunc plantcarse otra reforma, mids pro-
nf:cu qu:ﬂi.l'm o los pﬂiﬂl nniﬂtnl- de

los Centros de F

janra de las franccsas I.l.m{nﬁ: en
tnln e n:ﬂn:ﬁnatrlnl?hﬂ
ron su andadura el amparo de la cf h::r
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Moyano (1857). Concretamenic la, huu
ahora, Escucla de Maria Diaz
Jlm.&n:.:., de la Universidad
desputs (1971) Escuela Uni de
EGR, procede de la primera escucla normal
e macstras de primern enscflanzs que, con
caricter de Central del Reino, se inaugurnd
el 21 de mareo de 1858, Dewde entonces
eslos centros han preparado macstros, en
mii opinién, con ¢l mismo grado de aciertos
¥ SITOres que cullquict oLro Centie propir-
tnm olras titulsciones ¥ ﬂ: EEIONEs.
tiempo pasa, ¥ asi como
e u.:l:rru.ln ¥ envejecen, las luntu:mm
también acusan los afios. Los cambios
socuiles modilfican los modos de vida, las
necesilades nnles colectivas, los
snheres ¥ pnm 3

Hmdd:'u’minuinmldd:hnim

cn Sonn (mayo del 59), cuando toda-
via la LOGSE v las propuestas de Conséjo
#Uﬂmﬂdﬁdﬂlﬂhﬂpﬁ.ﬂnﬁmu
maestro estaban sometidas a debale 5«;
blico, 2= decidid buscar alguna nlu:rnn
parn encarar los puevos  (empos.
urlumminm.-:lndumdelﬂln
elahord en una sesidn celebrads en la
Escucla Universitaria Marin Diaz Jiménez,
de Madrnd, el documenio =Propuestas de
lng escuelas universitarias de formachon del
profesorado de EGH,
de centros superiores on del
fesorados lﬂﬁﬁﬂmulllldi:inﬂl 12.3
de la LﬂEEEﬂ ruir del =documento de
Madrid= cada Universidad tomd kas incia-

tivies pertinenies para la trnsformacitn de
sian Feapectivis Escuclas de Magisicrio,

La Universidad Complutense (junta de
gobierno extraordinaria de 26 de febrero
de 19917 decidid I creachin de unn Facul-
tud de Educacidn —Centro de Formacicn
del Profesorado, Mustonando la seceitn de
Cicncias de la Educacidn, ¢l ICE y Ins
escuclas de o Pablo Montcsino
Maorin Diaz Jiméncz. Por Real Decreio
145771991, de 27 de septicmbre, se creaba
dicho centro con In sigmienie declurmcidn de
rnn:lpim =Merece cspecial mencidn la

de Educacidn —Centro de For-
miaciin del Profesorado— que se crea en la
Universidad Complutense de Madrid, de

scuerdo con las previsiones de ln disposi-



cion adicional duodécima de ln Le
nica 171990, de 3 de octubre, de

pretende impulsar

superiores de formacion del profesarado a
los que se incorporen todos los que impar-
ten planes de estudios relacionndos con
dicha formacion. La creacién de una Facul-
tad de Educacion en la Universidad Com-
Plutense de Madrid serd el primer paso para
reordenar, de un lado, ¥ enriquecer, de
otro, las funciones universitarins on este
campa, de forma que el nuevo centro sea
progresivamente un marco de referencia
para la formacion del profesorado de edu-
cacién infantil y primaria y para la colabo-
racidn en la formacidn del profesorado de
Ia educacidn secundaria, asi como en la
Fformaciin nenle de ambos tipos de
profesores. Todo ello sin olvidar el logro de
otros fines o menos relevanies, como

den ser los estudios de Ciencias de la
cucion ¥ la Investigacidon Educativas=.

El 20 de diciembre de 1991, medianic
decreto recioral de la Complutenas, se dis-
ponla lx constitucidn de una comisidn ges-
torn para la nueeva Facultad con el come-
tido principal de ir desmontando los centros
integrados ¥ sentar las bases del nuevo, A
nadie s¢ ke escapa lo dificultoso de este pro-
ceso, asimilable, salvando las al
levantamiente de un edificio a partir del
dmmhm ¥ aprovechamiento de otfos, an

cheno modo, reinosos,

AS sctividades gue durante ¢asi dos

aflos realizd la comisidn gestora

eatwwvieron dirigidas o ln propucsta de
planes de Estudio de Macsiro, Eduﬁmﬂn
Social, Pedagogia, Psicopeda ar-
denamiento académico ¥ administrativo de
los centros en win de extincion y a la
puesia de un primer documento sobre fines,
necesidades ¥ recursos de ln reciente Facul-

tad.

Dades los primeros pasos, ¥ por raeones
i , DIganizativas, personales ¢
inecluss peor ﬂlﬂl.l.l'ln SENrAEdGn, Cril aConaciin-
ble acabar con la comisidn gestorm. Asi se
hizo ¥ el 31 de maya de 1993 tuvieron lugar

i. MisCELANEA [l

las primeras elecciones a junta de Faculind
—todavia constituyente— para un periodo
de mandato no superior & dos afos acadé-
micos ¥ con el cometido fundamental de
eluborar un reglamenio de la Faculind que
permita celebrar defimitivamente elecciones
a junta con idénticas caracteristicas al resto
de facultwdes complutenses. De manera que
ahora estamos en lo gue podriamos califi-
car de periodo transitorio ierminal. La
Junta constituyenic de Facaltad eligid de-
cano el 17 de junio de 1993, y €sic, & su vez,
ha procedido a In propuesta del equipo
decanal gue afrontard ¢l proceso conclu-
venle que confipuare |a Faculind,

Duicnes conorcan medianamente ¢l am-
biente académico saben que estoy relatando
g cmpress myana on b aventura, lenta y
en In gue o indispensable proccder con
cautela. Que estd siendo posible, en primer
.l:fnr porg u: todas las parics intcresudans

idieron ¥ porque hemos encon-
trada qul. Apoyos necesarios para affontar
un reio de tanta significancia en la historia
de la educacidn espafiola, me estoy refi-
ricndo, especialmente al entonces ministro
de Educacidn, Javier Solann, al hasta hace
ministro de Educackin, Alfredo Pérez
ubalcaba, ¥ al rector complulense, Gius-
tavo Villapalos.

En mi opinkdn, cllos ya hicieron cuanto
requerimos ¥ cstaba on sus manos; nosotros
—profesores, alumnos ¥ penmal de admi-
nistracidn ¥ servicios— hicimos lo gque
entonces estaba a nuestro alcance. Es ahora

cuando nuesiro protagonismo v la
subilidad consiguiente ha ndenhuﬂllrﬂ
la organizacion definitiva de la nucva
Facultad. Esperemos que, finalmente
felicitarnos

—unos y otros—,
tiempo thhumheﬁ
co de . gencrosidad vy tra-
tamiento igualitario, sin distincidn de
mmmmrmﬂﬂlﬂdﬂ:
cof, porque anles gue una institucidn
unhnnhmummlndhhum
una responsabilidad social claramente
mjnﬂur“"hhm:u Y51 66 Dotk
sistema
Ble, con entusiasmo. e o
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AULA LIBRE

Saberes
y valores

ANTONIO MORENO GONZALEZ

Se insiste en la “educacion en valores” como un cometido
die ln escucla, para mmimﬂﬂﬁhﬁn.rﬁwm cabe duda de
qué, 1 estas alturas, la it dnelivictuad v la citnloddame
son exigencins para todos, “miliiantes de nuestra aldea
ctaria”, Cidéndonos o este rincon de la “gran abdea™
lamudo Espana, desde que o mediados del siglo XIX se
empicza a considerar la ensefianga como “cosa piblica™,
comienza un proceso educativo en ¢l que han de compags-
narse [os o izajes de materks instrumentiles —leer,
escribir ¥ “hacer cuentas™ — con la preparacion espiritual,
Linto con vistis & L purificecion de lus almas (1o categuis-
tico) como a la mejora del comportamiento social (k urb-
nidad), Con el tiempo se irfan afadiendo obros conoci-
mientos, ampliundo Erollmrul'lurmll. v la_formuciin del es-
pickr raciomal integrada en o espiritual mis trascendente.
De manera que, desde los origenes de los programas esco-
lares, se puede establecer una diferenciacion entre siberes
v valores. Saberes que la LOGSE organiza en diversas
areas de conocimiento, ¥ valores con ln condicion de remas
tranversinles (educacidn vial, del consumidor, para o paz,
moral ¥ civica, ambiental, para la silud, sexual, no sexista,
entre otras) que hiun de cruzar ¢ desarrollo de aguellis (a-
reas, Ademis del drea ae fravsversal de 1o religion catdlica,
cuvos contenidos competen a la jerarquin eclesiastica, tun
oe ente custodiado por quienes tienen ls formecion
religiosa como un walor defendible al borde de b cruzada,
Aceptando que seber ex un valor —la sabiduria ha sido
tenida como un alto valor v asi continda siendo, porque La
educacion cuesta, pero Ia ignorancia sile mucho mas
ciri—, cube preguntarse si los valores son o no saberes.
Considero que fox valores no son siferes ¥ no pueden al-
canearse ni transmitirse de L mismd manera que &tos, Sia
Jos valores especificos de cada drea afadimos la exigencia
de la trevyversalicdid, es Tacil concluir que la tarea del pro-
fesorado s improba, sobre todo sl se tiene en cuenta que
en su formacion inicial no fueron ni son preparados para
afrontarla. Los observadores focaliszn la crisis de valores
individimles ¥ colectives ——los males de la sociedad - - en la
labor realizada desde la escuela. Miis ain, se ha hecho vox
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populi que I escucla debe ser motivadora de genios musi-
cales, campeonss olimpicos, cientilicos sobresalientes, ciu-
dadanos de buena conducta, vocaciones religiosas, arsias
creitivos, periodistas ilustres, ecologistas, combatidores
contra In droga, v un largo etcétera. Atnbucion gratuita v
hecha a partir del desconocimiento de las limitaciones de la
realichived escolar. Si afiadimos la recomendicion de que los
wvalores han de alcanzarse mas por impregnacion que por
apendizaje, desembocamos no sdlo en I inexcusable pre-

racion clentifica v didactica de los maesiros, sino (am-
gm en su personalidad. Extremo especialmente delicado
porque afecta a L condicion humani.

. CAMLE N
Alumnos de secundaria &n un instituie de Badalona.

Es obligado plantearse cwil es o cometido social que cormes-

o ki escuelis, Y creo que une conclusion ecusnime &
que la frarsversilidad no es patrimonio exclusivo de ka escue-
ki, sino de la sociedad en su conjunto, de la que no estin
exentos de responsabilidied las personas pdblicas, cuyas inter-
venciones en los medios de comunicaciin son a veces los miis
claros gemplos de la “deseducacion en valores”, incluso
cuande polemizan sobre la trascendencia social de T buena
d » ¥ desde luepo lus familzs. Lo gjemplanidued que se
sucle exigir i los macstros, como referentes de los valores a
inducir en los alumnoes, se haria justaments extensiva o mu-
chos mas individuos, Sin eludir las obligaciones de hmnl.u
en ln formacion mdividusl y colectiva, nhmmdﬂpn
insistencia oficlal en pro de la “ed md\-:huum
exrnela, e permmilo sugerr que no rebajemos ¢ preciado va-
lor que al saber corresponde para que la cludadania pueda
seguir sintiéndose losa de los subios que en el mundo
han sido v, u ser posible, acrecentarios.

Antonks Moreno Gensiler o miembro del Comsejo Escolar del Estacdo,
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CIRCUITO CIENTIFICO

Relato |
de un anacronismo

ANTONIO MORENO GONZALEZ

Sir Isaac Newton (1642-1727), en su Philozsophiae maturalis
principla mathematica (1687), establece 1:: el supuesio
orden universal se rige por una ley —Ila de itacion—
segin la cual la fuerza ida entre objetos fes aumen-
ta proporcionalmente al producto de sus masas y disminu-
el cundrado de la distancia que los separa.

En los libros de texto de Fisica, desde los niveles primarios
# los universitarios, asi como en cuilquier estudio o publica-
cion donde se aluda a la gravitacion universal, aguella ley
newtoniano s expresa, en su forma mis simple, como F=G:
m m'/d’, donde G es In Hamada constanie de fa gravitacion
universal, Dicha constante permite que ambos términos sean
homogéneos, es decir. que las uni en que se mide la
magnitud fuerza coincidan con la combinacion de las unida-
des en que se mide el resto de las magnitudes del segundo
mibembro, incluyendo las unidades correspondientes a G. De
esta forma se puede pasar de la proporcionalidad propuesta
por Newton o ka igualdad que encontramos en los libros.

Pues bien, creo poder asegurar que en todos los textos y
publicaciones nacionales y extranjeras donde se aluda a
esta ley es unanime la afirmacion que Henry Cavendish
(1731-1810) fue ¢l primero en meedir G mediante un histdri-
co experimento utilizando una balanza de torsidn. La EIT
mera precision, bastante desconocida, es que agquella ba
a fue construida su amigo el reverendo John Michell,
con la intencidn de calcular la densidad de la Tierra. Mi-
chell fallecid en 1793 sin haber concluido el experimenta
que entonces se consideraba crucial para dilucidar entre las
teorias contrapuestas sobre la solidez o Muidez del interior
del planeta. Se tratuba, f:r tanto, de aportar soluciones a
un problema geologico. La segunda precision, mis trascen-
dente, es que Cavendish no hizo la medida de G que 3¢ le
atribuye. Midio lo que Michell pretendié medir, la densi-
dad de la Tierra, concluyendo que “resulta ser 5,48 veces la
del agua™. Y asi termina el articulo Experimenio
determinar fa densidad de o Tierra, publicado en los
sophical Transactions | 1798} de la Royal Society londinen-
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se, sin ninguna referencia o la constante G ni siquiera a
Newton, aunque si aplica ln ley propuesta por ¢l para

Ratrato de [sant Mewion

comparar fuerzas gravitatorias entre masas diferentes.

En los intentos de medir la densidad de ka Tierra, precedie-
ron & Cavendish Bouguer, que lo hizo en los Andes, v MNevil
Maskelyne, en las montaitas de Schichallion, obteniendo re-
sultados por debajo del de Cavendish, que si fue pionero en
hacer el experimento en el laboratorio. Lo certo es que,
conocida tal densidad, ficlmente s¢ obtiene G, pero esto no
hHmﬂnmmﬂdelmmnﬁuudm!mm'pﬂm r
confusion, de que la propia Royal Society dedicar en 1982
una placa en In montafia escocesa a Maskelyne, con motivo
de su 2507 aniversario, donde rera que fue “el primero en
miedir G, Lo anacrdnico ¢ datar en el mismo tiempo lis
medidas de la densidad terrestre y de G, cuando de ésta no se
preocupan los fisicos, por rmzones fundameniadas en la evo-
lucién de la propia fsica ¥ su matematizacion, hasta finakes
del siglo XIX, sin que por el momento pueda asegurarse
qui#n fue el primero en incluirda en la fdrmuola de Mewton.

Me percaté de este anacronismo durante una estancin
sitbitica en Ip Universidad de Mew South Wales (Sidney) el
aflo 1996 v la advertencia sobre el mismo se publich en el
texto de Fisica parn 2° de bachillernto LOGSE (MeGrw
Hill}, en 1998. En enero de 1999, el profesor Sean P Lally,
de Sewickley Academy, en Pensilvainia, acaba de publicar
una nota en The Physics Teacher dando cuenta del mismo
hecho, Esperemos que a partir de ahora, levantada la liebre,
vayn desapareciendo tan gratuita como equivoca afirma-
cidin, cuyo inico origen és sencillamente no haberse leido el
trabajo original de Cavendish,

Antonio Moreno Gengller. Depariamenio de Didicticn de las Cien-
cins Expenmentales. Liniversidod Complutense.
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La agonia de la escuela

ALILA LIERE
AP R R AL

a5t los aitos setenta del siglo pasi-

do, la escuelu pablica, lamada to-

daviu entonces escueln nacional, ¥
maestros nacionales quienes en ella traba-
jabamos, ern una escueln para pobres, La
mayoria del al pertenecia a las cla-
ses mas desprotegidas v la estunci en la
escuela. en los pueblos sobre todo. era irme-
gular. dependiente de las lnbores agricolas
en las que nifios ¥ nifias soliun participar.
No obstante, aguella escueln goraba de
identidad propin. tenia el r:um:tldn l:llm
de que estaba llamada a 1. s¢ aprend
en clla a leer, escribir y hacer :urnl..u:.:. ui
por afiadidura se aprendian otras cosas,
que no eran pocas. bienvenidas eran.

A pesar de las carencias de medios, del
método rutinario basado en la memoriza-
cidn, de la precariedad de las instalacio-
nuydden,fmmldndelmmrm,el
trabajo ern llevidero, incluso gustoso co-
mo pude constatar entre los muchos maes-
tros que conoci. Sobra decir que para los
afios que corrian v en comparaciin oon
las escuelas de otros paises. mantener

uellos objetivos meramente instrumen-

asi como la metodologia, era quedar-

se muy cortos. En las escuelis de frailes v
monjas, las ensefianzas no iban mucho
més alld, si en cambio el adoctrinamiento.
Hubo durante afos unas escuelas interme-
dias, m:TImuu solian llamarse la muyf-
rln. establecidas macstros que, iras la
salvaje d:pmn:iﬂ::]un esquilma al profe-
sorado en activo antes del 36, Mueron extra-
flados, en el mejor de los casos, de los
puchblos donde cjercian. Aquellos maes-
Lros supervivientes a pesir de tenerlo todo
&n contra, tras la derrota del 39, bien mere-
cen un reconocimiento pablico por la va-
liosa labor educativa hecha con los hijos
de otros tantos derrotados ¥ de cuantos
confiaron en ellos
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Entre los aflos setenta y los noventa, la
escueln gozd de una confianea so-
cial como nunca habia sucedido en el sisie-
I: en el alumnado se
mezclaron todas las clases sociales, testigo

fesor de EGB en esos
un mtw,pmﬂv
nd.n por apoyar la escuela v las ensefian-
hacia una formacién mis
ulli.de que hasta entonces era poco mis
T,l: combatir ¢l analfabetismo. Pero agque-
lla euforia s¢ ha venido abiajo, la escuecla
publica ha empezado a ser desde hace
unos afios otra vez una escucla pam po-
bres ;Qué ha do? ;Quiénes son los
nsables? ;Se trata de una situacidén
fortuita, deliberada o simplemente conse-
cuencia de la desidia nacional?

Las reformas. contrarreformas y par-
cheos educativos que se han sucedido en
las tltimas décadas, sin buscar una ade-
cuacion real de ln escuela a los vertigino-
505 cambios socitles v a ks maluples fuen-
tes de informacion de que gozamos ahora,
al margen de’la ensefianza escolar, han

Sehammremdulammela
en un recinto 080

de horarios, activi
y sobre todo examenes

Hevado a la escuela a una situacidn
agdnica, entendiendo por tal el decaimien-
to de una institucion que no ha sido libera-
da de su condicidn decimondnica, que en
si misma y por muchos afios fue beneficio-
4, preparatoria para una sbciedad que no
demandaba mi.:d:luquhunua
In proporcionib.

La escuela no puede asumir tanta res-
ponsabilidad social, gratuitamente atribwui-
da por quienes 3= empefian en localizar en
ella el comienzo de todo de forma-
cion; a las ensefianzas das, que en
poco han variado, se le han sumado otras
tantas que han convertido la escuela en un



recinto vertiginosoe de horarios, activida-
des y sobre todo exdmenes, en una forma
de izaje de usar y tirar. Si a esto
afi os la integracién de alumnos con
discapucidades, T acogida de etnias diver-
sas, la incorporacion de inmigrantes a las
aulaz, la diversificacién que estd experi-
mentando el sipnificado de familia, odo
ello instalado a bocajarro en la escuela sin
una planificacién consciente vy contando
con maestros que, en iva, son
quienes han de afrontar cualquier nove-
dad, pueden encontrarse explicaciones a
la dada hacia la ensefianza concer-
tada en la creencia de quoe los hijos estin
miis o salvo que en la escuela pablica, De
manern que aguello que podria ser enri-
quecedor, que ya es inevitable por-
que forma parte de una nueva estruciura
social, se ha convertido en un obsticulo.

La escuela necesita ser descongestioni-
da de dreas ¥ contenidos; necesita espa-
cios para la reflexion conjunta de alum-
nos, profesores ¥, cuando sea posible, pa-
dres y otros interlocutores sociales; necesi-
ta maesirod ¥ maesiras liberados de la
dependencia perniciosa de que tienen mu-
cho que ensefiar para itar estudios
subsipuientes; necesita In escuela, ¥ tam-
bi¢n ln ensefianza munduﬂnmml
que tan conflictiva e insatisf estd
resultando, perder de vista el horizonte
del bachillerato ¥ mirarse a si mismas
para Idmﬁ!‘m ¥ ubrarlen mmdal
cia, ian ser el recurso
mﬂwm para la formacion ciuda-
dana, una cindadania que poco Liene va
que ver con la de siglos pasados.

Los del sistema educativo

son las administraciones rﬁblm lo que
no exime de su responsabilidad al profeso-
rado y a las familias én lo que a cada cual
Illl!hl-.d:":m In solucién :in_itﬁ Tidtﬁ
leyes de calidad, jpor q ca .
(no va i ito en el legislar buscar la
calidad de lo legislado? Ley que en mu-
chos aspectos es un recorto y pego de
otras precedentes y en otros €3 un claro
paso atriis respecto o li revitalizacién de
la escuela pablica. Segiin las dltimas pro-
puesias, se presupone que dotar masiva-

i. MisCELANEA [l

mente de ordenadores a_los centros es una
medida para combatir el wn traido v lleva-
do lracase escolar, locnlizado mas en el
supuesto Ircnso de los alumnos que en lo
que realmente estd pasando: el fracaso de
la escuela. Sin duda que conlar con orde-
nadores puede contribuir a mejorar y mo-
dernizar la labor escolar, pero es una deci-
sion tomada a la ligera sin pensar que
puede ser fuente de una nueva forma de
analfabetismo, si no se le dota al profeso-
rado de recursos didicticos para su uso en
Ias aulaz. Baste recordar el fracaso que
siguié a otra aireada decision: la dotacién
de televisiones para todas las aulas en los
afios sesenta. Pocos fueron los maestros, i
es que hubo algunos, que la utilizaron
como medio de aprendizaje; en la mayoria
de los casos fue una distraccion ocasional.
O recordemos también el escaso uso que
s¢ estd heciendo de las dotaciones de mate-
rial experimental con que desde los afios
setenta y ochenta cuentan los laboratorios
escolares.
Las soluciones politicas, que al fin y al
s g
que as con
haciendo un auténtico balance de la situa-
citm, no desde Ia teoria ped ica, que i
su ha de tener su sitio, sino de lo
m pasando en las aulas, de cdmo se
los profesores, con qué perspecti-
vas valoran el trabajo que hacen cada dia,
hacia donde piensan que van con lo que
hacen vy como lo hacen, v disefiar una
escuela v una formacién del profesorado
atrevida, acorde con los tiempos que vivi-
mos, eliminando e i do cunnto
sea sin las malsanas hipotecas de
los derechos adquiridos v las inercias intiti-
les. Es ¢l momento, ahora que debemos
converger con los otros sistemas educati-
vos enropeos. Si no se busca remedio a pie
de obra, mucho me temo que ln agonia
pml-_aj:jum vislumbrada tenga un desenla-
ce fatal.

Antonio Moreno Gosgllez es profesor de la Facul-
tad de Educacidn de la Universidad Complutense
de Mudrid.
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INFORMACION

ANTONIO MOREMO DRECTOR DEL INSTITUTO DE FORMACION DEL PROFESORADD

i

Empezd como maestro de

donde ejercit dumnte
18 adbos hicry, achermes de
dirigir el Instituto de
Formacién del esorado
(ISFP), es profiesor de la Facul-
ind de Educacidn de ln Lini-
versidad Complutense de
Madinid en el de
i delas Coencias B
rimentales, Sucspecial s
I Fisica.

lez son los Grados que van a
existir. En este sentido, las
Jcrio hay icl-, pesbe-
shefe- -

blemente se qued:-n COmo
mucho, en dos Girsdos, Infan-
il v Pnmana. En defimitiva,
lo gue se esti haciendo es redu-
eir ¢l nimero de especialida-
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i en dos

‘Magisterio quedard
Grados: Infantil y Primaria”

cam a ln Uinin Europea.

LEn gué especializardn fos

universidad, Los problemas
del sistemn educativo plante-
AN DUCVES SITUACIHONES que no
s¢ daban antes. La atencidn a

Ia fumcidn tutomnal, los
mas de mn]m:mcﬂz::lt
na en las aulas, ka whilacion

el centro com necurso social,
In relacion con ln familia, etc.

En la reforma respecto a la for-
macidn del profesorade de
Secundaria se manefaba o
Kol de permiise gave foy wlm-
mos ale coalguicr titalacidn
superior fvienah Nrd via for-
v frrra ver doceries. ;8¢
mantendri exa posibilidad?

Esth por ver cdmo serd la for-
macion de docentes de Secun-
dana. Aim no se ha decidido,
Ahom el Consejo de Coondi-
mml_]nnminy:l MELC

en b fase pre-
i’lﬂ.ﬁﬁ tﬂ"mmﬁn:htpé
Iynbu Los nmdnu tiene qE

mrmdehqw i
mdmchplhﬂd:EUE..

£ Serin muis partidario de man-
femer wn Clrso il
tinwlacidn come ef CAP o de
hrm;whﬂ..ﬁuﬂuh

caFren.
Podrin ser un Muister o tamibién
en funcidn de la carrera podrin
estar meorporada ka especiali-

mos como va o ser n forma-
cion del profisorado de Secun-
daria, aungue dicho asi suene
frustranie, la verdmd. Todavia
o s¢ pucde svanzar nada.

£ Cribles son fax Mneas priovi-
Furrius gpnie debe seipair i for-
macian fnicial y cuales ba por-
mancnfe?

diversidasd no es anecddtica
pongue en cualquier puchlo de
Espuria s¢ encuentm en mayor



o menor medida. La pn
mw“mum
macstro ¢s ¢l saberse desen-
vorlver en ese ambito humana-
menic complejo. S¢ CRl
necesiiando nﬁsﬂuﬁm
cidn de cudadanos que una
formacion de expecialistas, sin
menospreciar los conocimicn-
tos formativos . La atencidn &
In diversidad ¥ la formacion
ciudadana deberian ser princi-
reciones de o formaciin.
R;w:hrmuﬁnpﬂ-
manenie by gue sor ks -
oo, ir mds alld del recono-
cimiento de eréditos, busear
i

Al hile de exto, jqué se

hacer para gie en fos
docentes ne s¢ sienfan o
veedrmdes por feer g fivmar
PEFSONAY MEY FHE CONCET-
FFFRe @ FNSERaE S0 e

En Secundars of docenie o tie-
e comi objetive formur espe-
ciflicamenie en un drea en
exclusiva. Es la formacion del
imdividuo en su totalidnd, tan-
b CONTIO PErsOn Com on Su
facetn de cisdadano, Y

£5to sin menoscabar el papel
la farmilia, gue liene responsa-
Muﬁm el
tiempo de la escuela es limi-
tacho. BNo se puede hacer todo
en la escucln. Otra cosa es ¢
Bachillerato donde la espe-
gt B isln:
Eorado competente en su dnea.

Para e sctividades

el

ayuntameentos, eic.
el e cola
cenlro, Incliso las familins

podrian utilizar los espacios
de la escucla.

ieberia la
{0 papel deberia frper
Tene funcidn importanti-
m;hm:fd
buen funcionamiento de los
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oercandos il centro
Ficiarse de esc espacio.
£ Quién se encarga de esas

MI;IMI
l-luhti qu: arbitrar {drmulas,

hnrnmumfo—

estin
bene-

o8y avarorar on Al aepec-
o ien hos e st ahom hemos
sido mury Hmortos,

ﬁmﬁhﬂwmﬂ
Sunciomamiente de wn
cenfro!
Pues que no hava tensiones
entre los agentes que ticnen
que sustentar ¢l centro, en con-
hhmﬁuuw
ﬂh’ﬂ}' a
alumnos.

Low cemtron puiblices, ;deberfan

wnﬂmﬁnﬁ?i

Hay que atreverse v no lener

femor & que en un colegio s¢

acabe a s cuatro y en otros &

las cinco, Mo tenen

todos los centros i El

exceso de nomaina dificulia

bastante la creatividad.
Mana SERRANO
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De fomm®/d? a f = G mm”/d* Aclaraciones sobre
una historia mal contada

Antonio Moreno Gonzalez
Catedritico de Didactica de las Ciencias Experimentales
Universidad Complutense de Madrid

Retumen

De ke constonte de bo grovitecidn universol Que completa i ey de Mewlon, pesando de i propovcionalidod con
que Mewion ln propuso o ko igeoided motemdiiog con que i CoRNoonmes,  QENETaYTETE Fepresentoda por lo
Ietro G, 3¢ ha venido difundienda durmale cécovias gue fue medide par Hewry Covendich, iacloss Moy fextod én
que ¢ cio como tonstante de Covendish®, Mada mds fejos die lo realided: Coventdivh médid e slensidiad medio
de i Trerra que dio o conader en wun erbiculo publicods en 1 755, cin magueg slutis & 6. Hubo gue sipenar aif
iirkno feroio diel siglo XU poro fo determimacida oie dicho consfande, A Carng i L Bodie fueron guienes por
primern ver, en 1873, determinavon of volor de G inos werios affcs de fanieod y enperimenlal.

Pulabras clave: constante de le grndtacidn undeerial, balanra de torsidn, “pesar® la Therra, dimensiones,
Ihamogenaicd,

Comentario previo

a1 conderencis o4 una tintetiy de 0 Erabajo mds amplio que tengs an MsnchE y Gue BSperd vea la
ultima y definitiva ocasson dedicada a la constante G. Como informacicn de lod aipection Blsicos del clado
frabajo he squi el indice:

1. O la otroccide y la pesonder a la groviteods universal: uedficstidn y secularizacion del mundo.

L Sebne edeno Rewton deiplied b Kepler: abjetivol, propuestay y spoycl externod,

3 Las constantes gravitatorias: cinewndtica, una, L de Kepler) dimensions, Ls otrs, Ls de Nesdon,

4, Lo gue Caepndsh red hidd: cada cokd & fu TampD,

5 Uina Tdemula deficativa y para siempie; Marie Ared Corna,

mﬂm“ﬂmﬁﬂ“ﬂ"m“lﬂllm llﬂﬂmmampﬂl
chibener imlormacion mis pormanorizada de a gue aqul puedo y debo incluir, son la1 siguientes: * ‘Pesar '
la Therra: DSl neswtonisno y oripen de un anscroniime”, Ensefiansa de iec Ciencios, 2000, 18 (2], 319-332:
“Weaghing' the Earth: a Miwtonian Test and the Origin of an Anachrordsm™, Soence and Educotion, 1001, 10
(6], 515-54 1. Aunquee armbas osn el misma Hiule, son smplscitn uno de otro. Presiamente publgud wh Fvanie
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1% Engefanss ¢ linios 1 OF i Chenoias i oe b TEonicas Onentacdn. Metouolgdas 7 Merse i

en ET Pads (3147 1990): “Relate de un anacronizmo”, £ inclul en el Bbro de texto Fidoa (1998, 1% Rachillerata
LOGSE], del qua Tl coauiar, en ol tema 4, “Gravitecidn Universal”, el apartado 4.9 - Un experimento histdrice:
“pesor” o Tierre - 1s indormackdn pobee ol anacronisme que oS GEupl

Fajadas plpunos aflos, dedicsdo a ofros menesteres que me impadieron Contenuar oon | investigacion
sobre la medsds de G, volvi & ella &n 20100 Durange una estancia en Parls tratd de cevvar ¢ casp rastieando
Iog trabuges de Alfred Cornu, seguro de que fue # qusen primero midid dicha constante como awancd en las
publicaciones resefiadas. ¥ eitaba comverdido porque stendo a determinacian de & un caso evidente de ajuste
dimensional de [a ley propueests por Mewton en los Principio (1687) v siendo e andlisis dirmensional una de
las muestras de b nclinacidn da los fsico-matemdticos franceses por La medida, las uridades v la precisidn,
el camino a seguir debia ir en eia direccidn. [ centro de inbends era, bdsicamente, ['Ecole Polylechrique
francesa, amdn de otras Instituciones per las que pudieran wrgic phitas @ informacionts a terer &n cueria.
Consuitd revistas, archivos, varios certenares de libros de texto y ofros tratadces de fisica y astronomia desde
Ios Bempos de Newton hasts mediaso ol itme tereio del sighs XX, En kos trabajos anteriores ya habla cublerto
las consuftas hasta ruestros dias. Pusdo afirmar que no $0lo o3 fabia e #tribuckdn de e3a medida a Cavendish,
es anacrdnica porgue en agisellos aflas = nackd en 1731, mieid en 1810, y la publicacidn referida por guienes e
atribuyen la madida de O e5 die 1 T3E = tesliels oo eva mative de estudio La homogeneidad de Las lepes fsias en
su formutacion matemdtica, ni siquiers los sunios relacionados con Lis unidades de medida. La aplacidn del
concepto de dimensidn a kas masgnitudes fricas (Palacios, 1964) fue obra de Jean Batiste Fourier (17581830}
en su Théarie enolytique de le Chodewr [1827].

Significado y trascendencia de la gravitacién universal

La historia de b clencia es un buen muestrario sobne cOmo |3 BOBRLMEIS de 133 Teoniss centi®icas
ef uh proceso lento ¥ dificultoso en el que ma solo hay que sahvar los obytbcudos relathwos a la comprensidn
de lag novedaded concepluales v metodaldgicsd: tambain hay que supersr barreras toclales, Idealdgiead v
condesicnales mucho mas Imperativas, resiFlente y condenatorias, a veoss, que las centificas.

La hisgeria de W growneoids wniversol et ejempler en cuanto 2 5J rquEEs (OMa prodess dentifBioo
¥ Como aoontedimiento tocial. Desde que ot primerns obdersadores de los chelos fusran atraides por s
regularidades celefbes v desde gque empetaron 8 asociar aguellas danzas asmdmicas de estrells, planetas,
supHites y cometas £on la vida cotidiana, tanto en el comportamiento ratural de animales y plantsy cons en

b presupueiia influencla astral en of desting de lod indviducs, desde entonces o 58 ha dejada de prester
mencitn al Unkveris,

influbdos por [a corccidn religioss de que todo ha de girar en torno 8 alge o a alguien mis principal
que &l resta, e buscaba un centro gue para uras fue &l 50l, ¢l atio fey, W dhenidad hecha fuega, ¥ para otros,
It menaos, la Tierra. La creencia en la Tierra como centro estl [alonada por una lucha ttdnica en 13 gue algunce
perecieron, otnas fueron condenados por heréticos y muches relegados al ebida, Fue uns lucha de siglos.
Hubo gue esperar a gue las libertadas destapadas por ¢l Renacimiento, mavimisnto cultural y social que abeid
las puertss & un nueva munda, 3l mundo modemno, permitieran bevamtar la vor corira la Brania del poder mal
epevoido y expresar o pensamiento tal como se derivaba de la obeervacion de la natsalers, Copérnicn, Kepler,
Gafilen y finalmente Mewton, por citar los mds scbresalientes, fuenon lon impulsores de L vitidn dentifica de
la naturalera por encima de kos condicionanies teolGpoos que secularmente venian deminanda, sungue todos
ellcs, por cumplimiento, inclinackin o a regafadientes, consideranan sus corirBuciones. como exaltatisn de la
divina prosd dencia.

Desplagado & 5o, por Copémico, de su posicion hegemdnica; desarticoulados, por las leyes de Kepler,
los mitos de la crcularidad y del movimiento uniforme tenidos como evidencla de la perfeccidn de los cielas;
mastradas, por Galileo, las manchas solares y bot ordferes de la Luna, indicios die que La materis celedte era o
msEnes tan corrupta como la terrestre, L diferenciacidn casd moral entre bos cietes w [ Therma - squsilas, puros
€ ingorruptibles; d51a, imperfecta y alterable - era insostenible. Fus la bey de L grovtocidn unheersad, sintesia
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de saberes wa establecsdos v obros sportados por Newton [1642-1727), en su Phifozophioe Noturalis Printipas
Maihemotice (1647), la que matemibtica y definrtivaments conduye gue no hay dos mundios, nd son necesarias
#ai Nlcid pira entender los fendmenos celesbed, por un lada, v bod ternestied pod ofre. L solo mainda, un
Unitwtia Unioe ¥ urd ola Fica son lod puntos de particla de la ciencla moderna insclada en el sighe Xvin

Mewtbon, tras defnir las cantidad mokriz asociada a la fuersa centripeta, escribe: “Lamo en el misme
EATRE0 SCElErFTvEL Y MOlroes B Lis JErsCciore & b puliod: ¥ utilize Lid palalid Straccitn, impulsd o propendidn
de cualguier Dpo hadia un cenira de mode indiferenie ¢ ingercambiabie, pues considers e5as fuertas no fica,
snomatemdficamente”, Entendiendo “matemdticaments” coma una interprotecidn geomidtrica, no slgebraica,
heativo por el gue Mewbon dutante mis de un siglo era tenddo en la Beraturs clentifica coma un gedmaetra;
“Fue gl caballera Newlon el primero que aplict la Geomelria a la Filosofla®, escribe Desaguliers [1751], quien,
confundente, afirma; “Todas los conadimientos que tenemos de b naturaleza estén apoyados en lod hechos;
wna Fities desprovists de obssnaciones y experiencias no es mibs que una cenda de palabras y una jenga
imieligibie. Perg g5 preciso neceiaiaments IlAMmar &0 Nuettra Jyuds 8 1a Geometria v |8 Artrnética 4 no
queremos limstarnas a hacer Historia Maturad y Fluica conjetural”. Una foema de afreetar ¢l conocimisero de (a
naturalera al margen de las Excrituras y de otras refenencias asociadas ala autoridasd de fildsofos y propagandistas
de lay creencias crisfianan. Asi, La atroccide grovitafons contribeye a la secularizacitn del conocimiento v de
L pociedped guse eulmingnd con ¢ mandimients Busirado modemizadar de 13 vids, bos oficios, Bs covtumbnes, |a
wducacide y los goblernos. Es uro mds de los glrmenes del mundo mednico, determinisla y 1sico que 5¢ e5Laba
forfandao, en el gue se prescinde de |a providencial “mano de Dios® para que las cosas funcionen. Recordemos
L respueits de Laplace a Mapoledn, coando ésie, tras hojear la Exposicidn del séfema del Munde [1796] de
Beguadl, mDEnG u sorpreds de mo endonbrar mencionado a Dios por ninguna parte: “no tengo neceskdad de esa
hipdaiis”, refpnndid tu sutor, B0 embango, nads mis bejos de o propdsitos de Newlon gue sbrir una via ala
Lascsdad. I coridiraba gui 6l orden univirsal Exguiite B i Princioia eren uns corlrmacion de la existencia
de Dios, Inchuso deja caer que |2 posible cavsa de la aracciin Tuviera gue ver con s weluntad dihvina, de ahi
S ingeruia “fypothesls non finga®, porgue kaberlas las hubo en toda su obra ceentifica, Fue, en realided, e
formia de hablar para resaliar que su Sspirecide primena era madic, ¥ eio 3 gue b practied cuarta pudo

A la difusidn, en masee @ mence medica, de la ebra de Newien en el continerte cantifiuperon, entre
obros, Desagubens, s Gravesande, Violtaive y Peeter van Musschenbroek (Leyden, 1697 = 1761], que condcid &
Mewton durante una estancia en Londres, autor, entre obros manuales de fisica, de isfroducnio od philosophiom
naturalem (171761, el mis sobresaliente del autor holandés, tradudkdo cormso Cowrs de Physigue expdrimentale
& molhdmatigue, por Sagaed de 1o Fond, publicado en Leyden en 1765. £ texto traduckdo, oomso bos propios de
Sigsud paiblicadas &n Paris, 1an lod gise mds influencls ejerciedsn para |8 introcdkiceidn de la Bsica experimental
y ol acercamianio B k0§ principics newtonianos en la endefanta de 13 filkca en u tempa v durante mischas
décadas, sunque durante gran parte del sigio X1 los Principdo de Mewton no fuersn consideraden coma
prapios de logue entonces se benia comso fiskta.

Intereses colateralas

Ertendida por Nowiom la atraccedn como accidn o distancia, fundamento de su mecinica, 1UpUD wh
ueic PEparD para aceptarla en el continente, mas alecto a las acciones por confacio del mecankismo cartesians,
La controversia llegd a convertinie en un problema nacionalista, especialmente en Franda donde la Academia
de Clencias, los salones Bustrados v &l progio Estado demandascn una respuesia convincents para b cauta de
la atraccidn, A criterio de la Academia, I determinacidn de s Bgurs de 1s Tierra podns ser conchopente para
diecidir entre las conkrapueitas Weorias cChretibng y Ewldnians

Combinardo el principlo de straccidn can la madida de Ly fusrrs consifugs edtablecida pos Chrisfiasn
Hisygens [1629-1695) en su Horologium cscirionws (1673), Newton pottuls que s Tierrs £5 un esfercide
con un achataméento en bos polos respecto #l ecuador coma TF0 & 8 230, Far comparsd 1a cufviturs de la
Tierra en huganes de distintas latitudes se procedid a la medids de 4 respectivas longitudes de un grado de
meeridiano en dichos lugares. Al margen de |t intereded elrictamente entifiood, elad aperaconss prodiaag
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Por atrs parte, & lo lenga del Xvill, e controversiad sobee la constiecidn de ka Tierra se polarizanon
B ferr 8 dod podlufas: nepluniana, und, liderada por Abraham G. Wermner 17501817}, que conslderaba &
OLEEnD ohmd Tuenke de todas Lo formsticnes bernestnes situando a la accidn Hica v Quirsica ﬂﬂl‘lﬂtmﬂ
apinte del reing mineral; y phutonians W otra, com James Hutton (1736-1797] al frente, que stribuia al fespo o
ealor central las formadiones gechhgicas bsicas de la Teerra. 5l medida del arco de meridiano s& aceptt pada
dilucsgdar la lorma de L Tierra, meds v derdidad Pue L tarea emprendeds pars decidir obve la Thades o soldes
el plamela, irtesod ambod oot b L Mmeidn o rechaio dé la supueita dtraccidn newtordana

En las expediciones geodeésicas, L medida del nempo e hacia con el péndule que bate wegundos, ya
que hasta mediados del XVl ko s diapuno de nelojes Rables En s sinesias titudes donds ian tomanda
las medidas, median 13 lenpiud del péndule. Adimcmo, pafa la deienmingoicn de la sermici ael hagae, emanda
como referencia 3 poditiones de e estnellas, recurrion a la plomada como olemenio biuico. Pero se
planbesnsn W una vet suipendics 1 plomadas permantcla indefechblemente sefalando b vertical ded lugar o
ro. La evidencia de ks devision de ls plomada en las proximidades de grandes masas, como las montafias, fue
un angumsrbo mds & Lol del el nnstoniann

Admitida lanMuencis #Mllwllﬂmmmwllﬁmﬁﬂmv‘mﬂm&m
guerpss, Pierre Bouguer [1688-1758), con guien colsboraron los cosmigralos y marings eupafioles Jorge Juan y
Antonig de Ulloa, acomelid waricd experimentos para determinas [a relacsdn entre La dersidad de la montaiia,
¢l Chimboraroo en el cato, v la densided media de La Tierra, £ cato de Bouguer e digno de mencidn pongue,
a peiar de haber wdo un defensor de 14 ortodania canmesiang, ousnda se enfrentd a 1 realidad v de eila huba
de extraer medidas v conclusiones tund gue recuitie nedesariamente al caballers Mewton reconaciendo "la
complets sufickencia del sistema de la pravitacion pesdoniand, lo que Jupane i gaan truale de 1 Aleasefs
inglewa™
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En inglaterra, el reverendo Mevil askehme (1732-1811), nenbrade astréncme real en 1765, yd
en 1772 anle la Boyal Society el aticulo Blulsde 4 Propasal for meciuring the Attraction off some Hill in thi
Kingdham by Astronomion Gbienestions. Besaltanda que L realirscidn de tal experimenta sera uh hanod pars
llnldﬂi“hhlﬁlliip.l"m“hm.ﬂmmmmmmmuﬂm
Cavendish, cobrando relevancia entre los rewtonianas ingletes los experimentod asociados con L "straccion de
s mantafias® o para “petar” la Tierra, que de ambaa formas se desomanaron. Dmite, y remita a lod sioulad
citados al principho, & relato de los experimentos realizadias a partir de emonoes.

Un experimento admirable, erucial y paradigmatico

Los experimentos comentados hasta ahora son geodésioos, astrondmicos o litoldgicos, cuando no
mentales, como el taso de Newton, La medida de la densidad de la Tierra en el laboratorio fue infciada pos
Cavarsdish, aungus a ideackin del experimento fusra debida al reverendo John Michell {1 714-1793], asirdnomo
v prodesor de geologla en Cambridge, amigo y compafeno de Cavendish en la Royal Society. La dedicacion de
ambod 3 los estudios grndtacionales ewd contiderada como una destacable contribucién a L visidn de un
munds unificads desde una BErEpECThG Newlaniana, urd viside laics de 18 fuerras Hsicas despojadas de la
mano providente de dics deiplarade par [21 imMeracciones de diversa indole, descritas mediante los Nuidos
impondershles edciricn, mpgnetica, luminicd, caldeico o por lad enigmitices fuerrad » distancia, vasriabiles con
&l inverso del fusdrada de s distancia, reaponiablis de L srmonis de i Gilod. A propdiite del experiments
de Cavendinh, escribe Poynting (1913} ~ Tue hecho de manera tan sdmirable que manca e prancipio de una
nisewa era en la medida de fuerzay pequefias”. “Il experimento pafa pesar el mundo o, lo gue es igual, la
determinacidn de (s densidad de L Serrs benda un inmsenio atractivoe paras Cavendish. Unia &l principso de [a
gravtackin universal — punto fijo de su filosofia newtondana — con las dendias de la geologia y L astronomia,
irtereses gue llegaron, muoy probablemente por su améttad oon Michell, & ocupsr el primer planc de sus
irwestigaciones de finales de 1780 en adelante”, esonbe Molormmach (1568)

La balanza de torsidn que Michell constnend para mede [ densidad de la Tierm, medianie la
abierwackin de [a Biradcidn enbne peguelias cantidides de maberia, be basaba en un principio lugeride v uiado
por il Fustia 1768, Eray o miimo gque Chares A Coulomb [1736-1806) empled para medic pequedss Mractionss
y repulsiones eléctricas, sin que Michell, segin cusents Cavendish para ssbvar ¢l honer beitdnico frente al
acoso francés, conociera la balanza y hos experimentas de Coulomb. Batindose en la balanza de torsidn de
Michell, Cavendivh hizo construir una similar con algunas cormecciones ¥ 1a instald en un edificio especalmente
eonsirds en ¢l jardin de wu casa de Clapham para contendr [a balanza, maripuldndola desde fuera con el fin
die presevvaria de perturbaciones Exlermis; ovientes de aire, cambios de temperatura v de presion, efectos
magniticod y electrostiitess, naides... Tedo ello encaminado @ conseguir [a madcima precisién en experimenin
tan dedicado y sensible.

114



i. MisCELANEA [l

H [rarfsssa & Flidoris che b Cienoas o by Bioewican: Orenfaciin, Mrtodolohiay i Pecges By

[

Rafania de Cavendn® bavada en b daeflada ¢ cominsda po Michell

La medida esencial para bos complicados cllculod empleadas por Cavendizh era el dngulo de torsidn
experimentada por la barra horirontal phmd. Hize 17 registros de medidas, iniciadey [as medidss o 57871797
v Bnalizadas el 30/S/ 1798, conchivendo que “la dermidad de la Derra e unat 5,48 veces mayor gue la del
Bpua”. ¥ aqui scabua bs historia. Cavendish no da ningdn valor de G, ni pudo pasdrefe por [ cabesa @l intento.
Lo sorprendente ef que en M iteratura dentifica y en multitud de libros de texto conbemporineos, rod on
los deel sigho XIN v béen entrsde ol 100 se den valoned obtenidoy por Cavendith, gue para mds inri no suslen
sor concidentey dg ursds libeos & obrgg. Del igimd que tengs robBcia e el de [ redente pulblicacktn de A
Berersgpuer {2003]: “El clicuda de Cavendech armajé ol retultade G= (56008004 1) 10-11 m'fis*-Kg), gque tasrdd un
sigho en v mejorado” . Mota a margen: K debe ser mirdsoula,

Medida de la constante G de la Gravitacidn Universal

Clertamente, conockda la densidad de la Tierra, of cdioda de G e simple:

Sipndo | densidad A=A/ W = IR puede ecribirse la mass coma

Med AzRYT que wustitulds en L ey de L grivdtacidn unbeersal, F= Gm R resulta F=4GArmRmT (1)
Terdendo en cuerta gue & peia de uns masa m s define coma Famg [2), donde F es L misma fuserra atractive
coniiderads en s ley de b grnatacidn universal, de la igualdad de las expresiones (1) v [2] 2 obfiens

&= g/ dmil
Do aqu la tracgendencia de medir con la mayor precsion posible b dentdidad media de la Tierra

Comststada que Cavendish ni tuve ni puda tener bvbenis por medir G, ef reto emabs lanzsdo: Jquidn
ko hizo por primera vez? En las blsquedas y descanes que caracherizen estas averiguaciones di con la
comurscackdn, irmada por Cornu  Badle en la seccidn de fisica de Comples Rendus de la Academia de Clenciay
francesa, en ¢ fomo 76, de enero a jurio de 1673 “Détermination nouvelle de la constante de I'aftraction
£t de la densité moyenne de la Terre® (954-9%8|. Este era mi primer enteentro con la medida de &, anotada
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ooma ffen la comunscacsin, tal como aparece en la litersturs dentifica de la dpoca, pero nunca = fusta este
momento ~ dando su valor Los detalles de bos cilculos pusden consuliare, sdemibs de en los bextos originales,
&n lod articulos refevidos al principlo ocupdndome de etbe asunto. Beste decir que (a3 medicas de Connug v
Baille conducen & un valer de & en oo 3 68210 unidades internacionales. Bl valor actusl extd en tormo a
BET3- 100,

Mi duda, en cusngo 8 gue ellod tuvieran L primicia, estaba en e Htulo. Hablan de = détermination
nouvelle”, lo que imduce 8 pensar gue habds alguns anterioe. En ln comisnlcacidn no se cta ninguna medida
prewla § consuliado el dotumento manuscrito en la Aodemia de Clencias de Parls comprusbo que &n 1s seiidn
de Laf4/187S, donde s tratd su publicacidn en Comptes Aendus, en el Tilulo origingl no aperece “nouvelle”,
Fue un afisdido propuesto por el secretario de la Academia sin dejar constancia de laa ratomes por las que s
corrighd o titule ariginal, asi como otras condideraciones de escata importancia

Deede &l toma LK de Comples Bendus de 1870 aparecen notas sobre la Evtenciin de perfeccionar
la badanra de Crwendish pars determingt | densided media de la Therra y “la constante de la straccidn
neatoniana”. Escriben que “hade cinco aflos estén trabajands en estsd experiencias. Oue £n algunas semanasd
dard resultados”, € aparato para las mediciones gue supusitaments majers o de Cavendish lo initalaren en
log sdtaros de la Evcwels Politbonica, *Funclona con gran regulanidad, pevo solamente di noche, cuandp Lis
trepidacionss del exterior y del imerior del edificio han cetado un poco”. La sorpresa e3 que el aparato na tene
nadla que ver con Ly balanga de torikin de Michedl, modificeda v utlzada por Cavendish, aungue e principio
el experimento sia o mismso: [a torshin debida o la straceldn entre masas prieimas v dispares. Fue montada
con bt pletas necesarias que finaliradas L medidas, hasta 2 muens de Cormu gue siguld pretendienda
miejorar lo conteguide, serfan ubilicadas para otros Fines. “Nios hemas propuetto - escribe Conni en sut ket
e [aboratovio - doterminar con peecisidn aigenas constantes relativas a la fisica terrestre y a la astronomia. La
sxpariencia de Cavendish |densidad de 1 Tierra) & una de s tenemod mils prida en levar a cabo, .

Er la Memoria que Comu y Raille pressetan o |8 Aeademia para su publicacidn queda dara la
relevancia de ks medida de &: “Despuds del descubrimiseta de (o ey de [ airaccidn universal por Newson, un
proflems experimental de grin importancls w8 planted, naturalmente, a los fissoos v a los astrdnomos, & saber:
la determinaciin del valor nismdricn de la conslante gue expresa la slraccidn redproca de dos unidades de
s siuadas o b unidad de distandia. Lo determanacidn di @itk cormtinte dedgnada por fpresenta un intenés
mary expecial en Astronomda®. Exte o3 el significado dmensional o¢ G gue en sguellos afios &l tenfa sentido
plantearin. ¥ & caming necetario para la deberminacidn del valor absoluto de las masas de los cusrpos celesies.
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Detalies dal dipositve montsdo por Corms y Balle., [De mi ceadema de nolss]

Aungue no hay referencies 3 la suacin de demersiones & L ley de Newton, 3 o hacen en relscitn
con ka ey de Coulomb aplicada a las abracceones iy repuliionss magretoss, que jushs ¢on L Mractonss v
regrililcnes elécificas ery wuna de L3 podibles perfurhaciones que trataban de calibrar para meejorar k& precisidn
i s mnedhds de G

& partir de esta medida de s densidad media de la Tasra y de G, s¢ ssteden muchas mds = Braum,
Burgess, Boys, Edteds, Poynting - basadas la mayoria en el principlo de torsidn utilizado por Cavendish. En 1891,
Cornu recibe &n su laboratodia & Charles Boys, de La Aoyal Sodiety, interesado en bos procedimienios de Cornw
para redudic U perturbaciones que aectaban o s osclaciones en ¢ procesn die torskbn, dlaves para el regitrs
de datos lo mis Rables posible, Por alli paasron Boltemann, Bode, Mendeleel y, cdmo o, militares, polingos &
Inclubo el empersdor e Brasil!

Mgrie Atfred Cormu [Orleand, 1841 = Romoratin, 1902) fue alumno de la Escuela Politécnica de Parfa
w de |a Eicusla de Minss. Pralesor de Bsica experimenal en | Politdenica desde 1887 hasta su falledimiento.
donde fue su alumng Henri Poincacd que 34irma haber encontrado en Cornu wh mentor decishe para su carmera
cienkifica v flesdfica. Miembro de la Academia de Clenciss de Parks, de 13 gue fue presidecte, v de la Real
de Clenciys de Suecia, Medalla Ruesnford de la Royal Society londinense v oiras distinciones. Destach por sus
trabajos en sspectroscopia y dptica, mejorando o protedimiento y bos resultades de | determingcidn de la
welocidad de la lur realizados por Flzeaw. lean Baptistin Badle (1841.1918) era profesor de Optics v Acdeties
en [Ecole de Pioysigue e de Chimie industrielles de Pank. Amigo de Céranne y Zola, encargado de hacer los
cilgubor gue le encargaba Corna, segdn e desprenden de sus apariciones an 103 cusdemns de laborsadio de
Corna § otros documentos contenkdos en h:.ﬂtmﬂ:l'!ml:m.

Conclusidn
La medida de G, en = misma, no Here excetiva nelevancia histdrica. 50 la dene desde los. punbos. de vista

matemdticn, fishoo y astrondmilto. ¥ tambéén ef muy relevante para B endeflana de tas ciencias, porgue bos
eiludiantes deben adguirir no solp los conodimientos sina su contestualizacidn. ¥ ef contexto en que e sitda
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Ia mndidda e § por Cavendish £3 anacronico; por entondes no habds Begado ol momento de planteanis dicha
medida, Ahl reside of valor die evie trabajo. Situas en ¢l mismo Dempo = hay sutores gue atriiyen a Newion
Ls ey completa de la pravitacidn Univeral, intheenda la constante - ssunios gue no lseron cotncidenies y que
ni siquiera era propicio plantearios g1 un fsheamienta de la historia que multiplica los errofes canceptuales,
trassocanda ka epivtemnologia die las cencia. Seamas exvigentes v culdadoioy con nisestras afirmacianes porguse
en las aulas 1e debe fomentar e rgor v el gust por waber reconotiendn y valorando thma el ¢anoimiento v
incrementindose con el paso del Hempo, pero a su debido Bempo.
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as columnas y articulos precedentes son consecuencia de una vida dedicada

ala ensefianza, que arranca sin ningin interés por ser maestro y poco a poco se

fue convirtiendo en una gustosa dedicacidn en todos los niveles y &mbitos edu-
cativos. Llegado a este momento de la jubilacién, la perspectiva con que puedo opinar
sobre el sistema educativo espafiol se asienta en ese rico y variopinto recorrido que,
aun estando expuesto a los errores inherentes a una visiéon personal del asunto, es al
fin y al cabo un elemento mas, una modesta fuente de referencia que acaso pueda ser
tenida en cuenta a la hora de los balances. El subtitulo del libro pretende resumir en
tres palabras la version politica del sistema educativo y la mia propia: de esplendor
hablan quienes coyunturalmente legislan avalando los inmediatos resultados de sus
propuestas, en estos momentos el gobierno del Partido Popular a través de la mal lla-
mada ley Wert porque no es una ley propiamente dicha sino un retoque de la Ley Or-
ganica de Educacion del PSOE; de regresion, quienes desde la oposicién se oponen
sistematicamente a las acciones de los mandatarios de turno, en esta ocasion el resto
de fuerzas politicas aliadas en un escrito “antiWert” anunciante de un inmediato cam-
bio de ley educativa en cuanto se produzca el cambio politico que, al parecer, se ave-
cina; y de fatiga me permito calificar el estado a que ha llegado el sistema educativo,
de cansancio u obsolescencia, como queramos llamarlo, por su irreversible ineficacia
pararesponder a las demandas sociales. Tan caduco como la ley electoral, la teatralidad
de los debates parlamentarios, las leyes tributarias, las organizaciones sindicales o
como sentencia Carlos Lesmes, presidente del Tribunal Supremo y del Consejo General
del Poder Judicial, respecto a la ley procesal “pensada —dice— para el robagallinas,
no para el gran defraudador”, por citar algunos casos de urgente revision. No hay re-
generacion posible si no se remueven los cimientos de las avejentadas instituciones
que impiden la normalizacién y modernizacion de la sociedad. El actual sistema edu-
cativo que basicamente es un recorto y pego de la sobradamente centenaria ley Mo-
yano (1857) estd agotado. Ya ha dado todo el de si que puede dar una estructura
politico-social, que ha sido mucho y muy relevante para la mejora de la formacién
y la educacidon de la ciudadania espafiola. Pero corren otros aires que no podemos
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ignorar. Este posicionamiento ante el sistema educativo no deriva de ningin estudio
de campo, no es el resultado de una investigacion que tanto suelen esgrimir los refor-
madores en las tltimas décadas para que las cosas queden como estaban salvo algin
retoque superficial. Es el resultado de estimar y comparar la utilidad del sistema al
bienestar social que a lo largo del tiempo se va requiriendo. Refiriéndome a la escuela
y los maestros, que son el nucleo de los trabajos presentados, su cometido decimoné-
nico y hasta mediado el siglo XX era facilitar a la ciudadania el desenvolvimiento en
una sociedad urbana que iba imponiéndose a la rural. Aprender a leer, escribir y cal-
cular era imprescindible para desenvolverse adecuadamente en ese mundo nuevo.
Como afadidura, la erradicacién del analfabetismo también aspiraba a dotar de sabe-
res y recursos para aprender otras cosas a escolares, jovenes y mayores. Fomentar la
cultura debe ser siempre una aspiracion de los responsables educativos.

Algunos pasos se fueron dando, sobre todo a partir de laley del 70, que mejora-
ron el sistema: disefios curriculares acompafiados de orientaciones metodologicas,
dotaciones de recursos didacticos, programas de formacién continua del profesorado,
creacion de las Facultades de Educacidn, implantacion de los grados de Maestro con
la incorporacién de Espafia al Espacio Europeo de Educacién Superior... Pero simul-
taneamente a estas aportaciones se fueron agrandando los cometidos escolares en
todos los érdenes. Como si, andlogamente a la teoria del todo para explicar el Uni-
verso, en la escuela debiera tener cabida todo lo que pueda considerarse necesario
para la formacioén y educacion de la poblacion. Hasta tal punto que se admite sin dis-
cusion, y asi se pronuncian quienes opinan de cualquier actividad (literaria, deportiva,
musical, teatral, cinematografica, religiosa, corte y confeccion, gastronémica, arqui-
tectdnica, econdmica, politica, informatica, sanitaria, decorativa...), que la escuela es
responsable de las deficiencias formativas en esos ambitos, ademas de las deficiencias
en los saberes matematicos, gramaticales, cientificos, geograficos, histdricos... algunos
sentenciados por esa espada de Damocles que pende sobre el sistema educativo: el
informe PISA. ;Es tan responsable la escuela? Sencillamente, no. Lo que no quiere
decir que todo lo enumerado no sea necesario para la ciudadania. Considero que si,
que la informacioén y la formacién debe ser amplia y capacitadora para crear interés
y opinidén sobre la diversidad de acciones que configuran la sociedad que entre todos
generamos. Pero la escuela tal como estd instituida no puede asumir exitosamente
tanta carga. Porque el éxito escolar requiere tiempo y sosiego para hablar, escuchar,
pensar, discutir, crear... Tiempo para los aprendizajes y para fomentar vinculos y re-
laciones personales entre los escolares. Para aprender a ser honrados, generosos y
auténticos, para respetarse y reconocerse como parte de un conjunto con un com-
promiso comun. Tiempo para que la escuela contribuya a su principal cometido: fo-
mentar la convivencia. Porque la escuela, méas alla de lo académico, con ser muy
importante, es una institucién social para engrandecer la sociedad.

Ademas, se han consolidado aspectos determinantes que requieren repensar
el sistema educativo: respecto a los escolares, su globalidad en cuanto a nacionali-
dades, creencias y conductas; respecto a los resultados, reducir la profusiéon de los
examenes que han derivado los objetivos escolares a la simplificacién de “sacar bue-
nas notas”; respecto a los recursos, la revolucion digital que, entre otras consecuen-
cias, ha desplazado de su papel primordial la escritura caligrafica, la ortografia, la
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Fachada de la que fuera, en los arios 60, Escuela Rural Unitaria de Bafuelos (Guadalajara), donde
ejerci como Maestro Rural.

gramatica y el calculo y tantas otras destrezas que desde nifios ya ejecutan con el
ordenador y los méviles; respecto a la formacion de los maestros, los excesos deri-
vados del optimismo sicosociopedagdgico que debe revertirse en una formacién
prioritariamente practica en las escuelas.

Para hacer frente a lo que ya no son novedades sino necesidades y hechos con-
sumados, asentados en la vida diaria, considero que ha llegado el momento de derribar
las paredes de la escuela, de abrirla de para en par y extenderla por todo el municipio,
el barrio o el distrito, segtin la dimensién de cada lugar. Hemos de asumir que todos
somos escuela, que todos desde nuestro sitio y dedicacién tenemos obligaciones edu-
cativas para con los demas. Y eso hay que decirlo claramente desde las portavocias de
quienes hablan a los ciudadanos. De aqui que insista en la necesidad de escolarizar el
municipio, como queda dicho en las columnas y articulos precedentes, en dar prota-
gonismo educativo y docente, incluyéndolos en el desarrollo del curriculo escolar, a
otros organismos locales, publicos y privados: casas de cultura, escuelas de musica,
polideportivos, fundaciones, asociaciones sin animos de lucro, escuelas de idiomas,
talleres literarios, museos, centros de arte, parques y jardines botanicos, archivos mu-
nicipales y diocesanos, bibliotecas publicas, escuelas de cine, espacios sanitarios, ins-
tituciones religiosas, dependencias municipales, escuelas de informatica, obras
sociales de bancos y cajas de ahorro... Lugares donde se realizan actividades extraes-
colares, inexistentes hasta mediados del siglo XX cuando las escuelas dejaron de ser
los tnicos centros donde recibir formacién y educacion regladas. Se trata de escolarizar
lo extraescolar, integrarlo en una programacion hecha conjuntamente por ayuntamien-
tos, maestros, familias y centros disponibles, una especie de consejo escolar municipal
para dar respuesta a las exigencias formativas que la ciudadania necesita.

125



126

Il . Eriioco

A nadie se le escapa que se trata de una ardua tarea y que necesariamente debe
propiciarse desde la accién politica: “jCon la Iglesia hemos topao, amigo Sancho!”,
diria el ingenioso caballero andante. Ahf{ esta el nudo gordiano para esta propuesta,
que quiza sea utdpica pero no descabellada. Como lo esta para cualquier propuesta
de reforma que vaya al fondo del sistema educativo y no a lo periférico, como viene
sucediendo hace décadas. La notoria poquedad a que ha llegado la clase o casta po-
litica, que de todo hay, para afrontar reformas educativas, viciados en el objetivo
prioritario de “ganar elecciones”, se ha enzarzado en poner los unos lo que no pu-
dieron colocar en los retoques comandados por los otros. Y asi nos va. El miedo
electoral que preside cualquier decision politica, provocar el desencanto del elec-
torado, reducir privilegios consuetudinarios de individuos o colectivos por anacro-
nicos que sean, amordaza el acometimiento de empresas avanzadas contrarias a
las rutinas y con la vista puesta en los nuevos mundos que poco a poco nos engullen.
Faltan ideas, valor y, sobre todo, eso que llaman pedagogia politica.

En cuanto a repartir responsabilidades y ocupaciones docentes en el municipio,
no es ninguna novedad. El movimiento ilustrado, ente la imposibilidad de moderni-
zar las ensefianzas en la instituciones del Reino fomentaron la creacién de “catedras”
en centros al margen, en buena parte sostenidas por las Sociedades Econémicas de
Amigos del Pais, extendidas por toda Espafa. Catedras y ensefianzas que con el
tiempo se fueron incorporando a las programaciones docentes de Institutos de Edu-
cacion Secundaria y de las Facultades Universitarias, a partir de la ley Moyano. Ahora
se trataria del proceso inverso: descongestionar, en esta caso la escuela, de tanta
carga como se le ha ido acumulando, o dicho con mas precisién acorde con la pro-
puesta que vengo defendiendo: modificar la concepcién de escuela, extendiéndola
por las instituciones que puedan asumir ensefianzas y tareas educativas.

No obstante las dificultades obvias derivadas de la pereza politica de nuestros
gobernantes, la historia ensefa que las decadencias suelen ser el caldo de cultivo
para los renacimientos. Tiempos llegaran en que cesen las lamentables y convulsas
noticias sobre comportamientos impropios de politicos, sindicalistas y patronos.
Tiempos en que la regeneracion que parece pretenderse sea realidad. Tiempos tam-
bién en que el pueblo soberano, agente decisivo de los estados democraticos, ante-
ponga el trabajo, los saberes y la honradez al “famoseo” sustentado en la ordinariez,
la mediocridad y la ignorancia, prodigado en algunos medios de comunicacion y
con un desbordante eco social, sintoma de que algo esta funcionando mal en el sis-
tema educativo. Tiempos en que las aguas vuelvan a su cauce y podamos sentirnos
mas satisfechos y cdmodos con nuestros gobernantes e instituciones porque se de-
diquen a su auténtico cometido: procurar la formacién, la educacién y el bienestar
de todos.

Mientras tanto, habremos de ser nosotros, maestros y profesores, familias, co-
lectivos, foros, fundaciones, la sociedad civil en general, defensores de la educacion
como bien comun inalienable, quienes trabajemos en la busqueda de orientaciones
que validen el, ya anacroénico, sistema educativo para los irreversibles cambios que
van perfilando el mundo moderno. Asi lo hicieron otros —ilustrados, institucionis-
tas, regeneracionistas— en los siglos XIX y XX propiciando el despertar y el pro-
greso mas sobresalientes de la historia de Espafia.



Ante la inmensidad de la llanura manchega.

A mis nretas, Elena e Isabel,
para las que deseo g espero

un sistema educativo renovado
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